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  بسم االله الرحمن الرحيم
         

  كلية التربية
  قسم علم النفس التربوي

  
  

  

  لقياس التحصيل  بنك أسئلة استخدام نموذج راش في بناء

  المنيا بلدى طلاب كلية التربيةفي مقرر سيكولوجية التعلم 
  

  

  بحث مقدم لنيل درجة دكتوراه الفلسفة

  "تربوي النفس العلم  تخصص" في التربية 
  

 

عدادإ  

  شكري محمد محمودهسومي
  مدرس مساعد بقسم علم النفس التربوي

   جامعة المنياـكلية التربية 
  

 إشراف

  أنور رياض عبد الرحيم/ .د.أ
  المتفرغوي أستاذ علم النفس الترب

   ـ جامعة المنياالسابقالنوعية والتربية   التربيةتيوعميد كلي
  

  رأفت عطية باخوم/ .د.أ      علي حسين بداري               ./ د.أ   
  ويأستاذ علم النفس الترب                                    المتفرغأستاذ علم النفس التربوي    

               ورئيس قسم علم النفس التربوي                               ورئيس قسم علم النفس التربوي الأسبق 
  كلية التربية ـ جامعة المنيا                                        منيا كلية التربية ـ جامعة ال       

Prof. Dr. Rainer Lehmann 
  

  ةالتجريبيتربوية أستاذ البحوث ال
   ـ برلينمبولدتجامعة ه

  
  

  م٢٠١٢  /  ه ١٤٣٣



............................................................................................... 

  

ب

  شكر وتقدير
  

     m    ̀a bl: يقول االله ـ عز وجل ـ في كتابه الكـريم    

ولك الحمد والشكر    ، فاللهم لك الحمد والشكر حتى ترضى      ، ] ٧ من الآية  : إبراهيم[ 

 m \  ] ̂ _  ̀ba،  أنعمت علي بإتمام هـذا البحـث        إذا رضيت ؛ إذ     

c    d e  f g  l ] ١٨:  النحل. [   

الأستاذ :  العلماء الأجلاءكر والتقدير لأساتذتي الأفاضل ثم أتقدم بخالص الش

وعميد ،   المتفرغويأستاذ علم النفس التربـ  أنور رياض عبد الرحيم/  الدكتور

ـ  علي حسين بداري/ الأستاذ الدكتور و ـ  السابقكليتي التربية والتربية النوعية

ـ  رأفت عطية باخوم/  لدكتورالأستاذ اوـ  المتفرغ بالكلية التربوي علم النفس أستاذ

ان ـ لمراينر/ الأستاذ الدكتور وـ  بالكليةقسم الرئيس و  ،علم النفس التربويأستاذ 

Prof. Dr. Rainer Lehmann جامعة  ، التربوية التجريبيةأستاذ البحوث  ـ

يبخلوا علي أو ، ولم ذين قدموا لي كل عون ونصح وتوجيه ـ ال برلين،  همبولدت

  كرـ بلوغ حق قدرهم من الشفأعجزوا كلماتي عن ، بوقت أو جهدعلى البحث 

   .جزاهم االله كل خير، والثناء 

لأسـتاذ  أستاذي الفاضل ا   أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى       ولا يسعني إلا أن   

 ـنجدي ونيس حبشي/ الدكتور  الذي تفـضل   ـبالكلية   ويعلم النفس الترب  أستاذ 

فضل بالمـشاركة فـي     التقويمه ، كما كان له سابق       بالموافقة على مناقشة البحث و    

  .تحكيم أدوات البحث ، فجزاه االله خير الجزاء 

  ـ محمود محمد شبيب/ الأستاذ الدكتور وأتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى 

 ، جامعة قناوعميد كلية التربية النوعية بكلية التربية ، ب ، ويعلم النفس التربأستاذ 

، متحملاً عناء  بالموافقة على مناقشة البحث وتقويمه الذي تفضل  ـجنوب الوادي

  . االله خير الجزاء  ، فجزاه ومشقتهالسفر

 / ورةـالأستاذة الدكت: الأفاضل  للسادة المحكمينأتقدم بالشكر والتقدير ثم 

د ـمحم/ لأستاذ الدكتور وا،  نجاة زكي موسى/ الأستاذة الدكتورة و، مديحه عثمان 

  . ياسين عفان  /لأستاذ واعبد العزيز ، ورأمل أن/ والدكتورة  ، حروسالأصمعي م



............................................................................................... 

  

ت

 مـمعاونيه وسـالسادة أعضاء هيئة التدريإلى الشكر والتقدير أتقدم بوكذلك 

،  البحث  أدواتتطبيقأثناء ، وما بذلوه من جهد ، بالقسم على ما قدموه من تعاون 

،  رضا ربيع عبد الحليم/  لدكتورةوا،   يحيى متوليدرية/  الدكتورة : وأخص بالشكر

 مصطفى علي/ تاذ والأسهالة كمال الدين ، / والأستاذة  ، محمد إبراهيم /الدكتور و

  . محمد عبد العزيز/  والأستاذ ، أحمد بكر /، والأستاذ  خلف

، التي قدمت لي    سرتي الغالية   ر لأ تقدم بخالص الشكر والتقدي   ولا يفوتني أن أ   

ممثلاً ،  والشكر موصول إلى وطني الحبيب      .  جميعاً كل خير     جزاهم االله فكل دعم ،    

  . الجامعة والكلية تيوالإدارة العامة للبعثات ، وإدار ، في وزارة التعليم العالي
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ث

  فهرس المحتويات
  

 رقم الصفحة  المحتويات

  أ   .عنوان البحث 

 تب ـ    .شكر وتقدير 

       ث   .فهرس المحتويات 

  ح ـ ث   .فهرس الموضوعات 

  د ـ خ    .فهرس الجداول 

 ذ ـ د   .فهرس الأشكال 

  ذ     .فهرس الملاحق 

  

  فهرس الموضوعات
  

رقم الصفحة الموضوع

  ١٢ ـ ٢   .البحثب التعريف: الأول الفصل  

  ٢   .مقدمةأولاً ـ 

  ٤  .مشكلة البحثثانياً ـ 

  ٧  .أهداف البحث ثالثاً ـ 

  ٧  .البحثأهمية ـ رابعاً 

 ٨  .مية بنوك الأسئلةأه

  ١٠  . البحثعينة ـ خامساً

  ١٠   . البحثإجراءاتاً ـ سادس

  ١١  . البحث الإجرائي لمصطلحاتالتعريف ـ سابعاً

  ١١   .والبرامج المستخدمة، الأساليب الإحصائية  ـ ثامناً

   ١١   .حدود البحث ـ تاسعاً

  ٥٩ ـ ١٤ .ي الإطار النظر: الفصل الثاني  

  ١٤   .نظرية الاستجابة للمفردةأولاً ـ 

  ٢٠   .افتراضات نظرية الاستجابة للمفردةثانياً ـ 

  ٢٤   .دةإجراءات استعمال نظرية الاستجابة للمفرثالثاً ـ 

  ٢٤   .ـ اختيار النموذج المناسب ١
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ج

 رقم الصفحة  الموضوع

  ٢٥   ."راش "  أحادي البرامتر  ـ النموذج اللوغارتمي أ

  ٢٧   ."لورد "  ـ النموذج اللوغارتمي ثنائي البرامتر ب

  ٢٧   ."بيرنبوم "  ـ النموذج اللوغارتمي ثلاثي البرامتر ج

  ٢٨   .رامترات النموذجا ـ تقدير ب٢

  ٢٩   .التحقق من ملاءمة البيانات للنموذجـ  ٣

  ٣٤   .الاعتبارات المتعلقة باختيار النموذجرابعاً ـ 

  ٣٩   .نظرية الاستجابة للمفردة والنظرية الكلاسيكية في القياسخامساً ـ 

  ٤٤   .التعادلسادساً ـ 

  ٤٦  . ـ تصميم المجموعة الفردية ١

  ٤٦   .ـ تصميم المجموعات المتكافئة ٢

  ٤٧  .ـ تصميم رابطة الاختبار ٣

  ٤٨  .ـ تصميم الأفراد المشتركين ٤

  ٤٩   .بنوك الأسئلةسابعاً ـ 

  ٥٤   .أنواع بنوك الأسئلة

  ٥٤  . مراحل تطور بنوك الأسئلة

  ٥٥   .إجراءات تكوين بنوك الأسئلة

  ٥٧   .حجم بنك الأسئلة

  ٥٨  . وإجراءات تحديثه ،تسرب مفردات البنك

 ٦٨  ـ٦١  .سابقةدراسات : ثالث الفصل ال 

 نموذج راش في بنـاء الاختبـارات   دراسات اهتمت باستخدامـ أولاً  

   .أو بنوك الأسئلةالتحصيلية 

٦١  

  ٦٦  .ثانياً ـ دراسات اهتمت بمقارنة إجراءات عملية التعادل 

 ١٢٣ ـ ٧٠ .  ونتائجهإجراءات البحث: الفصل الرابع  

 ٧٠ . التخطيط مرحلة أولاً ـ 

  ٧١ .ثانياً ـ مرحلة إعداد الاختبارات 

 ٧١ .ـ تحليل المحتوى ١

 ٧٥ . المفردات صياغةـ ٢

 ٧٦ . صدق المحتوى التحقق منـ ٣
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ح

  الصفحةرقم   الموضوع

 ٧٨ . وإعداد الاختبارات للتطبيق  ،ـ اختيار تصميم التعادل ٤

  ٧٩   . ـ مرحلة التجريب والتدريجثالثاً

  ٧٩  . ـ جمع البيانات ١

  ٨١   .وتقييم الملاءمة، ـ تدريج المفردات ٢

 ، همعنى التعلم ، وشروط(  نتائج تحليل مفردات الاختبار الأولأ ـ   

 ) .والعوامل الدافعية لعملية التعلم 

٨٢ 

ة ـة الاشتراطيـالنظري (ي ـب ـ نتائج تحليل مفردات الاختبار الثان 

 ) .البسيطة لبافلوف 

٩٢ 

 ةـة الارتباطيـالنظري( ث ـردات الاختبار الثالج ـ نتائج تحليل مف 

 ) .لثورنديك 

٩٧  

ة ـالاشتراطية ـالنظري( ع ـد ـ نتائج تحليل مفردات الاختبار الراب 

 ) .الإجرائية لسكنر 

١٠٢ 

  ١٠٦   . )النظرية الجشتالتية( هـ ـ نتائج تحليل مفردات الاختبار الخامس 

  ١١٠  .ـ تعادل الاختبارات ٣

  ١١٤  .  التدريج إلى تدريج الواتتحويلـ ٤

  ١١٦  .ـ تقدير القدرة لعينة البحث ٥

  ١١٦   .أ ـ تقديرات القدرة للمجموعة الأولى من الممتحنين 

  ١١٧   .ب ـ تقديرات القدرة للمجموعة الثانية من الممتحنين

  ١١٨   .ج ـ تقديرات القدرة للمجموعة الثالثة من الممتحنين

  ١١٩   .مجموعة الرابعة من الممتحنيند ـ تقديرات القدرة لل

  ١٢٠  .ـ تخزين المفردات ٦

  ١٢١  .رابعاً ـ مرحلة تقييم البنك ، ووضع خطة لتطويره 

  ١٢٣  .الأبحاث المقترحة ، وتوصيات البحث 

١٣٨ ـ ١٢٥  .مراجع البحث  

 ١٩٥ـ١٤٠ .ملاحق البحث  

١٩٩ـ١٩٧   .ملخص البحث باللغة العربية 

  2 - 1   .لغة الإنجليزيةملخص البحث بال 
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خ

  فهرس الجداول
  

رقم 
  الجدول

رقم الصفحة الموضوع

جدول يوضح مستويات المعرفة ، والعمليات المعرفية التي يقيسها           ١

  .البنك في ضوء تصنيف بلوم المنقح 

٧٥  

عدد الأهداف والمفردات في كل موضوع من جدول يوضح   ٢

  .، قبل دراسة صدق المحتوى  الموضوعات المستهدفة بالقياس

٧٦  

 العلاقة بين عدد المحكمين ودلالة مؤشر نسبة صدق         يوضحجدول    ٣

  .المحتوى 

٧٧  

  ٧٨  .عدد المفردات النهائي في كل موضوع  يوضحجدول   ٤

   ٨٠   .وصفاً تفصيلياً للعينة يوضحجدول   ٥

  ٨٣   .نتائج تحليل مفردات الاختبار الأولجدول يوضح   ٦

بعد حذف    الأول ح نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار     جدول يوض   ٧

  . مةالمفردات غير الملائ

٨٧  

  ٩٢  .الثاني نتائج تحليل مفردات الاختبار جدول يوضح   ٨

جدول يوضح نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار الثاني بعد حذف            ٩

  .المفردات غير الملائمة 

٩٥  

  ٩٧  .الثالث تبار نتائج تحليل مفردات الاخجدول يوضح   ١٠

جدول يوضح نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار الثالث بعد حذف            ١١

  .المفردات غير الملائمة 

٩٩  

  ١٠٢  .الرابع نتائج تحليل مفردات الاختبار جدول يوضح   ١٢

جدول يوضح نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار الرابع بعد حذف            ١٣

  .المفردة غير الملائمة 

١٠٤  

  ١٠٦  .الخامس نتائج تحليل مفردات الاختبار جدول يوضح   ١٤

جدول يوضح نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار الخـامس بعـد             ١٥

  .حذف المفردات غير الملائمة 

١٠٨  

  ١١١  . قيم برامترات صعوبة المفردات بعد التعادلجدول يوضح   ١٦

  ١١٥  . تعادلمفردات مقدرة بالوات بعد الترتيب صعوبة الجدول يوضح   ١٧
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د

رقم 
  الجدول

رقم الصفحة الموضوع

للمجموعة  واتتقديرات القدرة بوحدتي اللوجيت وال    جدول يوضح     ١٨

   .الأولى من الممتحنين

١١٦  

للمجموعة  واتتقديرات القدرة بوحدتي اللوجيت وال    جدول يوضح     ١٩

   .الثانية من الممتحنين

١١٧  

للمجموعة  واتجيت وال تقديرات القدرة بوحدتي اللو   جدول يوضح     ٢٠

   .الثالثة من الممتحنين

١١٨  

للمجموعة  واتتقديرات القدرة بوحدتي اللوجيت وال    جدول يوضح     ٢١

   .الرابعة من الممتحنين

١١٩  

  

  فهرس الأشكال
  

رقم 
  الشكل

رقم الصفحة الموضوع

  ١٦  .شكل يوضح المنحنى المميز لمفردتين مختلفتين   ١

  ٧٢   .١٩٥٦مي تصنيف بلوم الهرشكل يوضح   ٢

  ٧٢   .تصنيف بلوم المنقحشكل يوضح   ٣

  ٨٤   .لاختبار الأولا متغيرخريطة شكل يوضح   ٤

  ٨٦   .٢٥المنحنى المميز للمفردة شكل يوضح   ٥

  ٨٧   .٢المنحنى المميز للمفردة شكل يوضح   ٦

  ٨٨   .٧المنحنى المميز للمفردة شكل يوضح   ٧

  ٨٨   .١٠المنحنى المميز للمفردة شكل يوضح   ٨

  ٨٩  . المفردات غير الملائمة لاختبار الأول بعد حذفا متغيرخريطة   ٩

  ٩٠   .١٤دالة معلومات المفردة   ١٠

  ٩١   .٣٩دالة معلومات المفردة   ١١

  ٩١   .٣٧دالة معلومات المفردة   ١٢
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ذ

رقم 
  الشكل

  رقم الصفحة  الموضوع

  ٩٣  .ثاني لاختبار الا متغيرخريطة   ١٣

  ٩٤   .٢٠للمفردة المنحنى المميز   ١٤

  ٩٥   .١ المنحنى المميز للمفردة  ١٥

  ٩٦  . المفردات غير الملائمة  بعد حذفالثانيلاختبار ا متغيرخريطة   ١٦

  ٩٨  .الثالث لاختبار ا متغيرخريطة   ١٧

  ١٠٠   .٩ المنحنى المميز للمفردة  ١٨

  ١٠١  . المفردات غير الملائمة  بعد حذفالثالثلاختبار ا متغيرخريطة   ١٩

  ١٠٣  .الرابع لاختبار ا متغيرخريطة   ٢٠

  ١٠٤   .١٧ المنحنى المميز للمفردة  ٢١

  ١٠٥  . المفردة غير الملائمة  بعد حذفالرابعلاختبار ا متغيرخريطة   ٢٢

  ١٠٧  .الخامس لاختبار ا متغيرخريطة   ٢٣

  ١٠٩  . المفردة غير الملائمة  بعد حذفالخامسلاختبار ا متغيرخريطة   ٢٤

  ١١٣  .الناتج عن تعادل الاختبارات الخمسة  المتغير خريطة  ٢٥

  
  فهرس الملاحق

  

رقم 
  الملحق

  رقم الصفحة  الموضوع

  ١٤٠   .المفردات الأهداف السلوكية واستمارة تحكيم  ١

  ١٤١   .المحكمينالسادة قائمة   ٢

  ١٥٧ـ١٤٢   .نتائج تحليل المحتوى  ٣

  ١٧٣ـ١٥٨  .الصور الاختبارية   ٤

  ١٩٥ـ١٧٤  .لمفردات دوال معلومات ا  ٤

 



 

١

  

  

  الفصـل الأول
  

  
  

  التعـريف بالبحـث
  

  أولاً ـ مقدمة
  

  ثانياً ـ مشكلة البحث
  

  ثالثاً ـ أهداف البحث
  

  رابعاً ـ أهمية البحث
  

  خامساً ـ عينة البحث
  

  سادساً ـ إجراءات البحث
  

  سابعاً ـ التعريف الإجرائي لمصطلحات البحث
  

  ثامناً ـ الأساليب الإحصائية ، والبرامج المستخدمة
  

  تاسعاً ـ حدود البحث
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٢

   :مقدمةأولاً ـ 

 وتؤكد  .يعد التقويم ركناً أساسياً في العملية التعليمية ، وأحد مداخل تطويرها            

الدراسات التربوية المعاصرة على أهمية تقييم مخرجات العملية التعليمية باسـتخدام           

 فقد قدمت تلـك النظريـة   ؛ * )Waugh, 2003: 145( نظرية الاستجابة للمفردة 

 النفسي مجموعة من المميزات التي تعالج أوجـه القـصور فـي             الحديثة في القياس  

خبراء القياس التربوي أن تكنولوجيا بنوك الأسئلة هـي          ويرى .النظرية الكلاسيكية   

صلاح الدين  (  الأساس الراسخ الذي سيقوم عليه تقويم تحصيل الطلاب في المستقبل         

  . ) ٣٩:  ١٩٨٤محمود علام ، 

التي يمكن تقسيمها إلى نماذج بة للمفردة ،  نماذج نظرية الاستجاتتعددو

 فترض أن المفرداتت  ، وأخرىمكوناً نفسياً أحادي البعدتقيس فترض أن المفردات ت

 تبعاً خر من منظور آ تقسيم تلك النماذج كما يمكن .متعدد الأبعادمكوناً نفسياً تقيس 

ثنائية ونماذج  ، بارامترنماذج أحادية الإلى ، فتنقسم ات المفردة بارامترلعدد 

    .بارامترثلاثية الونماذج  ، بارامترال

نموذج  " ـ  باسمهميساً نموذج" جورج راش " لم الدنماركي شتق العاقد الو

هدفت إلى تكوين ، بعد دراسة له في معهد البحث التربوي  ١٩٦٠عام ـ  " راش

  . ) Andrich, 2002: 112(  لمتابعة تقدم الطلاب في القراءة مقياس

فترض أحادية البعد وي بارامترمن النماذج أحادية الوهو ـ عد نموذج راش يو

ر ـة تقديـ دقلـتقحيث  ؛ ـ أكثر النماذج موضوعية ودقة سةفي السمة المقا

 Pollit, 1979: 59, Crocker( ات في النموذجبارامتر عدد الادكلما زات بارامترال

& Algina, 1986: 361, Bejar, 1983: 36 ( .  

تساوي المفردات في ترجع موضوعية نموذج راش إلى افتراض النموذج  كما

 نفسه لكل الأفراد مختلفي النسبيأن للمفردة مستوى الصعوبة مما يعني ، التمييز 

أصعب من )  أ (عندما تكون المفردة ف،  ) Smetherham, 1979: 58-59( القدرة 

النسبة للطالب الضعيف تظل كذلك ب، لطالب المتوسط بالنسبة ل ) ب (المفردة 

   .المتفوق و
                                                 

 .بداخله إلى الصفحة  " 145" ني  ، والرقم الثا المرجعسنةإلى  " 2003" يشير الرقم الأول  *



�y}*א�y������א������b�������%��v�h:���א�� �
............................................................................................... 

  

٣

 ، قدراتهم مستوى على ًلممتحنين بناءا من كلترتيب  وكذلك يتيح نموذج راش     

لى متصل فتري واحد ترتيباً كميـاً       ع على مستوى صعوبتها     اءوترتيب المفردات بن  

)Waugh, 2003: 146, Boom, Wouters &  Keller, 2007: 215 (  .  

 لبيانات باستعمال نموذج راش وسيلة لإلقاء الضوءكما تمثل نتائج تحليل ا

، مما يساعد في تخطيط   )Andrich, 2002: 105(  على البنية الداخلية للاختبارات

   .وتقييم بنية المناهج ، المحتوى 

 ؛ وأكثرها شيوعاً،   نظرية الاستجابة للمفردة أهم نماذجيعد نموذج راش لذلك

مثل ،  جية المعاصرة في التقويم التربويالتكنولوفي كثير من التطورات  أسهم قدف

 ، ٤٧ : ١٩٨١ ، أمينة محمد كاظم،  Wright, 1977 a: 100 ( بنوك الأسئلة

عد حيث تُ،  ) ٣٩ ـ ٣٨ : ١٩٨٤ ، ، صلاح الدين محمود علام ٢٨٩ : ب ١٩٩٦

ء استخدامه في بنا، بالإضافة إلى نموذج لمن أهم التطبيقات العملية لبنوك الأسئلة 

 & He (ةومقارنة نتائج الاختبارات المختلف،  وتطبيقه،  وتحسين تصميمه،  رالاختبا

Tymms, 2005: 421 ( .  

لعل الموضوعية التي يقدمها نموذج راش هي ما دفعت الباحثين إلى تطوير و

 ـ الثنائية ةالاستجاب ذات المفردات بيانات يعالج الذيـ  بارامترال أحادي راش نموذج

نموذج المقاييس : ، منها   عائلة نماذج راشطلق عليهاي، دة نماذج لى عفتفرع إ

ونموذج  . ، الذي يعالج بيانات تدريج ليكرت Rating Scale Modelالتقديرية 

الذي يعالج بيانات المفردات ذات   ،Partial Credit Model التقدير الجزئي

. الأداء في المهام المعرفية ، والذي اتسع استعماله في تقييم  لمتعددةالاستجابة ا

الذي يعالج البيانات في   ،Multi-Faceted Modelوالنموذج متعدد الأوجه 

قياس عوامل أخرى غير الممتحن والمفردة ، المواقف الاختبارية التي يتطلب فيها 

حيث تتدخل تلك العوامل مع الممتحن والمفردة في إنتاج الاستجابة ، ومن هذه 

ف يل المثال ـ المحكِّم ، الذي يلاحظ أداء الممتحن ، ويصنِّالعوامل ـ على سب

 ,Bond & Fox, 2007: 49, Wu, Adams, Wilson(استجابته في فئة محددة 

&  Haldane, 2007: 3-4 (.   
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  : مشكلة البحثثانياً ـ 

 المحك الأوحد هوأن ، أهمية التحصيل في المجال التربويعلى الرغم من 

 أحد العناصر الأكثر دلالة في ، وأنه  وانتقاؤهموجيه الطلابه تالذي يتم في ضوئ

 اً واضحاًصور هناك قفإن،  )  Eid, 2005: 165 (تقييم كفاءة المؤسسات التربوية

عد  وي.  طلاب كلية التربيةتحصيلرية الاستجابة للمفردة في قياس في استخدام نظ

طلاب كلية  جميعدرسها المقررات الأساسية التي ي أحد مقرر سيكولوجية التعلم

في طرق  متباينين من أعضاء هيئة التدريس  مجموعة يقوم بتدريسهومن ثم ، التربية

دون التأكد  ستخدم تحصيلي يعلى اختباروتعتمد طريقة التقويم ،  همتقويم وهمتدريس

   . ه السيكومتريةشروطمن 

اد داخل مجال التحصيل الجامعي لم تتوقف المقارنة عند مقارنة الأفرفي و

، وعبر السنوات  بل تمتد إلى مقارنة الطلاب من الشعب المختلفة، الشعبة الواحدة 

أمينة ( ، وفي بعض الأحيان تتم المقارنة بين خريجي الجامعات المختلفة  المتتالية

   .) ٦١ : ١٩٨١،  محمد كاظم

ظ ـالحفوى ـس سقييلا  المستخدمة بصورتها الراهنة الاختباراتبعض و

، وبالتالي  هاواستظهارالمواد الدراسية ، مما يدفع الطلاب إلى حفظ  هاروالاستظ

  . بمجرد انتهاء الاختبار هاانسيان محتو

التقليدية لا يستطيع معرفة فاعلية قياس التحصيل طريقة كما أن المعلم في 

  ،وعدم تحيزها لفئة معينة، ومدى مناسبتها لمستوى الطلبة ، الأسئلة التي يستخدمها 

،  رزيـلمحيف اـد بن سـراش(  بهانه ببساطة لم يجرتمييز ؛ لأدرتها على الوق

٧  :٢٠٠٥(  .  

بات هناك اعتقاد شائع لدى الطلاب أن تقديراتهم تتغير باختلاف الشعبة  "قد ف

هنا تبدو أهمية استخدام نموذج و ، ، وباختلاف الاختبار المستخدم التي يلتحقون بها

وتشترك  ،  على تدريج مشترك واحد بنودهاالتي تتدرج ، لةفي بناء بنوك الأسئ راش

 ، هب، يتيح للأستاذ أن يسحب منها مجموعة البنود المناسبة لطلا في صفر واحد

ب ـوعندئذ يكون تقدير مستوى تحصيل الطال ، والتي تحقق أهدافه من القياس

 ، كما لبنك نفسهلا يتأثر بمجموعة البنود المستخدمة طالما أنها تنتمي ل، موضوعياً 



�y}*א�y������א������b�������%��v�h:���א�� �
............................................................................................... 

  

٥

، ومن ثم يمكن دراسة مدى نمو التحصيل  تأثر بالشعبة التي ينتمي إليها الطالبلا ي

، وفي  ، كما يمكن المقارنة بين تحصيل الطلبة في الشعبة الواحدة لدى الطالب

،  أمينة محمد كاظم(  " ، وكذا المقارنة بين المجموعات المختلفة الشعب المختلفة

   .) ٣٠٦ ـ ٣٠٤:  ب ١٩٩٦

أن )  ١٨  ـ١٧ : ب ١٩٩٥ (صلاح الدين محمود علام يؤكـد ا ـكم

على قياس قدرة ـ في كثير من الدول العربية ـ الاختبارات التحصيلية تقتصر 

، تفرقة المتعلقة بالمحتوى الدراسي الطلاب على استرجاع الحقائق والمعلومات الم

الاعتماد على نظرية أو نموذج بنى دون استخدام مفردات اختباريه بسيطة تُبوذلك 

 أوصت العديد من المؤتمرات العربية بمزيد من العناية ، لذا معتمد في القياس النفسي

  . اونماذجهالقياس المعاصرة في  ةنظريالاستناداً إلى ، تحصيل بفنيات تقويم ال

،  لابـ مقرر يدرسه الطبناء بنك أسئلة في كلكد الحاجة إلى وهو ما يؤ

تجابة ـلتي تقدمها نظرية الاسداته باستخدام أحد النماذج الرياضية اوتدريج مفر

 أن نتائج ، وبخاصة قياس الموضوعي للتحصيل في المقررمما يضمن ال، لمفردة ل

تقويم التحصيل الدراسي أو الأكاديمي تؤثر تأثيراً جوهرياً في ممارسات العمل 

صلاح الدين محمود  ( قبلهملاب ومستالط وفي القرارات التي تمس حاضر ، التربوي

  . ) ١٥ : ب ١٩٩٥ ، علام

صول على مفردات مدرجة من دواعي إنشاء بنوك الأسئلة أن الحكذلك 

، ردات ـاغة المفوصي، تتطلب مهارات متعلقة بتحليل المحتوى ، عملية صعبة 

تخزين تلك المفردات التي تتوفر ، ومن ثم تظهر الحاجة إلى ومعايرتها ، وتجريبها 

صبحي (  ى الطويلللاستفادة منها على المد؛  ا شروط الموضوعية والصدقفيه

  . ) ١٤٧:  ١٩٩٩ ، حمدان أبو جلالة

ات اعتماداً على  يفسرون نتائج الاختبارمؤسساتنا التعليميةالمعلمون في و  

كما لو كانت درجات ،  درجات الممتحنين على فقرات الاختبارالمجموع الكلي ل

وكيفها  المعلومات التي تتضمنها كل فقرة ى مطلق ، وأن كمتبارات لها معنالاخ

:  ١٩٨٤ ، صلاح الدين محمود علام(  صحيح غير وبالطبع هذا الافتراض ، متكافئ

ه الدرجات الكلية إلى ل هذالذي يحو،  ومن هنا تبرز أهمية نموذج راش  . )٥  ـ٤
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ح ـاستخدام دالة الترجيب، للسمة أو القدرة التي يقيسها الاختبار متساوية  وحدات

  . اللوغاريتمي غير الخطية 

وتكمن أهمية استخدام نموذج راش في تكوين بنوك الأسئلة في أنه يتغلب 

على مشكلة اعتماد تقدير قدرة الفرد على صعوبة البنود المستخدمة ومدى تشتتها ، 

من  % ٥٠عني  اختبار سهل لا تمن الإجابات الصحيحة عن % ٥٠ إن حيث

 من الإجابات الصحيحة عن%  ٧٥ اختبار صعب ، كما أن ات الصحيحة عنالإجاب

 اختبار من الإجابات الصحيحة عن % ٧٥نيه اختبار ضيق المدى لا تعني ما تع

    ) .٣٠٦ ـ ٣٠٤: ب  ١٩٩٦أمينة محمد كاظم ، ( واسع المدى 

، ولا   التعلم معقدة أكثر مما يبدو للوهلة الأولىيالتحصيل ففعملية قياس 

 إن ، صيل بالنسبة للتربية الرسمية الفعالةحيستطيع أحد أن ينكر ضرورة قياس الت

كل ،   على الطلاب أن نطبق الاختبارات الضحلة ترى أن كل ما هو مطلوبالنظرة

، وتوضح نسبة الناجحين فاعلية البرنامج ينجح وإما أن يرسب طالب إما أن 

 وماذا تعني الدرجات التي ا يقيس ؟؟ وماذم الاختبار صميلكن كيف !!  التعليمي

 اً ؟ هذه الأسئلة وغيرها تحدث قلقد درجة النجاح وكيف تحد ؟يحصل عليها الطلاب

   . )٢٩ ، ١١:  ١٩٩٠فاروق عبد الفتاح علي ، (  لدى المتخصصين

ى هدف واحد  القياس جماعية المرجع ومحكية المرجع علأساليبوتقتصر 

ي حالة القياس جماعي  فالأفرادز بين مستويات هو التمييمن أهداف القياس ، 

 أخرى أهدافاً وأهملت الاكتساب في حالة القياس محكي المرجع ، س، وقياالمرجع 

 صيلمثل مقارنة أداء الفرد بأدائه السابق أو اللاحق ، وتقدير معدل نمو تحكثيرة ، 

  . ) ٢٨٧:  ب ١٩٩٦أمينة محمد كاظم ، ( الفرد خلال فترة زمنية محددة 

ومما سبق تتبلور الحاجة إلى إعداد بنك أسئلة في ضوء نموذج راش لقياس 

من  د يتيح موضوعية المقارنة بين الأفراالتحصيل في مقرر سيكولوجية التعلم ، مما

ردات ـل المفـطالما تتدرج ك،  الاختبار المستخدم ، وعند اختلافالشعب المختلفة 

   . داخل البنك نفسهمتصل اللى ع
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  :أهداف البحث ـ اً ثالث

تقديم نموذج عملي لطريقة إعداد بنك أسئلة باستخدام يهدف هذا البحث إلى 

  : ويمكن تفصيل ذلك الهدف على النحو التالي  ،نموذج راش

تدريج مقاييس فرعية لقياس تحصيل طلاب كلية التربية في مقرر سيكولوجية  ـ ١

  .التعلم 

 .ى مقياس واحد له صفر مشترك  ـ ربط المقاييس الفرعية ؛ لوضعها عل٢

 يمكن ربطها  ـ الحصول على مجموعة من المفردات ملائمة لنموذج راش بحيث٣

  . التالية بمجموعة أو أكثر من مفردات أخرى يتم تدريجها في السنوات

قياس تحصيل طلاب كلية التربية في مقرر سيكولوجية التعلم بطريقة  ـ ٤

  .ديرات القدرة باللوجيت أو الوات ، من خلال الحصول على تقموضوعية 

عليه مقياس   يطلق٣+ إلى ٣-من ) الصعوبة ـ القدرة ( عندما يمتد مقياس ف

 إلى مقياس ذي يمكن تحويله اللوجيت ، وعندما لا يرغب المستعمل في القيم السالبة

 ,Alderson, Clapham, & Wall(هو مقياس الوات  ، و )١٠٠صفر ـ ( مدى 

1995: 90 . (  

  

  : أهمية البحثـ رابعاً 

أهمية كذلك من  و، عنه أهمية بنك الأسئلة الناتج من أهمية البحث الحالي تنبع

 بلفهم طلاحيث يمثل إتقان هذا المقرر شرطاً ضرورياً ؛ مقرر سيكولوجية التعلم 

التي علاج المشكلات السلوكية  من منهكِّمي، و لكثير من طرائق التدريسلية التربية ك

   . مه تلاميذهر لدىقد تظ

 حيز حيز الفكرة النظرية إلىهذا البحث بفكرة بنوك الأسئلة من  كما ينتقل

التي توضح  ، التطبيقية  العربيةالدراساتـ  في هذا المجال تقل ـ ، حيث التطبيق

كيفية الاستفادة من المميزات التي تقدمها نظرية الاستجابة للمفردة في تكوين بنوك 

الأسئلة  إجرائياً لطريقة تكوين بنوك يمثل البحث الحالي نموذجاًم ومن ث . الأسئلة

نظرية الاستجابة استخدامات أن على الرغم من نه  إإذ اعتماداً على نموذج راش ،

 فسكعلم الن،  إلى مجالات أخرى وتعدتهقد سادت في المجال التربوي ،  فردةللم
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٨

 ,Panter & Reeve(لمتقدمة ، وذلك في الدول ا والطب، م الاجتماع وعل،  العام

لاهتمام بهذه النظرية فقد اكثيراً من مؤسساتنا التعليمية ي ن، فإ  )521-522 :2002

 ي قُدمتمع عدم إغفال الجهود الطيبة التوذلك  .  النظري والتطبيقيعلى المستويين

  .بعض جامعاتنا خلال العامين الأخيرين في 

  

  .أهمية بنوك الأسئلة 

وتعني استقلال تقدير قدرة الفرد عن المفردات المستخدمة في :  الموضوعية ـ ١

 ,Bachman (المفردة عن خواص العينةالقياس ، واستقلال تقدير صعوبة 

1991: 206. (  

    اً ـا معدون الحاجة إلى تطبيقه، ارات متكافئة إمكانية الحصول على اختب ـ ٢

 يمكن سحب عينات  حيث، ) ٣٣ : ب ١٩٩٥ين محمود علام ، صلاح الد( 

 عن عينة مختلفة من مفردات البنك تتميز بخصائص إحصائية مستقلة

 . ) ٣٨:  ١٩٨٢،  صلاح الدين محمود علام( الطلاب التي تطبق عليهم 

 صور استعمالذ إن  مشكلة سرية الامتحانات ؛ إ الأسئلة بنكيعالج: السرية  ـ ٣

  ،هدف تدريب الطلابخدم بتوفير أسئلة تُستن من مكِّ من الاختبار يمختلفة

دون أن يؤثر ذلك على سرية ، ومتابعة تقدمهم الدراسي ،  وتعزيز تعلمهم

 بنك يتيح حيث ،  )٢٦١:  ٢٠٠٥صلاح الدين محمود علام ، ( الامتحانات 

الأسئلة اختيار مجموعة عشوائية من المفردات تقابل القواعد المطلوبة ، 

 الموضوعات لكنها تغطي، مفردات ويأخذ كل ممتحن مجموعة مختلفة من ال

، كما أن استخدام البنك يعالج مشكلة إعادة   )Squires, 2003: 1 ( نفسها

 ، أو استخدام اختبارات متوازيةختبار نفسه سنوياً مرات متلاحقة استعمال الا

)Szabó, 2008: 74 . (  

 ـبـصورة منتظمـة تتميـز بالمرونـة      الطـلاب  أداء تقـدم  متابعة ـ  ٤           ة والدق

)He & Tymms, 2005: 423  ( يمكن سحب عينة من أسئلة البنـك  ؛ إذ 

، درة كل طالب فيما يقيسه الاختبـار        التي تم تدريجها لتكون اختباراً لتقدير ق      
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صلاح الـدين محمـود عـلام ،        ( الخطأ المعياري المرتبط بالتقدير     وكذلك  

٤٠ : ١٩٨٤. (   

يمكن ، نه في تكوين قاعدة من البيانات  بنك الأسئلة رافداً لا غنى عيمثل ـ ٥

بط بالمقررات الاستفادة منها في رفع مستوى صدق القرار التربوي المرت

 يعكس ؛ إذ ) ١١٤:  ٢٠٠٤د حماد الدوسري ، راش( والمناهج الدراسية 

ح  ، مما يتيهامدى صعوبة الأهداف التي تقيسموقع المفردات على التدريج 

، كما تساعد على تأسيس هرمي للمهام داخل المنهج لتقييم الترتيب الالفرصة 

لفردية التي يستطيع  تصف المفردات المهام اة لمناقشة أهداف المنهج ؛ إذلغ

 . )  Rudner, 1998: 1 (ا، والتي لا يستطيعون أداءهها التلاميذ أداء

 ،  في تطوير الاختبارات المقننة الوقت والجهد المستهلكين بنوك الأسئلةتوفر ـ ٦

ي ـ فإجراءات التعادلتتيح  ، حيث  شامل للاختباراتالحاجة إلى تطبيقو

 وضع الاختبارات المختلفة على تدريج واحد ضوء نظرية الاستجابة للمفردة

المفردات الجديدة أو إحلالها تتم إضافة و ، )  Rudner, 1998: 1 (مشترك

دات الجديدة  للمفرالمفردات القديمة بعد إجراء التحليلات الإحصائيةمحل 

يتم ف ةفي النظرية الكلاسيكيعند إضافة مفردات جديدة للاختبار   أما. فقط

وبذلك ،  )  Squires, 2003: 6( جديدة للصدق بدراسةوالقيام  تبارالاخ تغيير

لتطوير ؛ اع المفردات الجديدة بعد تدريجها إيدبنوك الأسئلة بسهولة ميز تت

  ) .١١٨ ـ ١١٧ : ٢٠٠٧،  ل خضرعاد (البنك ومتابعة تطوير المقررات 

، وتوفير تكلفة كتابة  المؤلفين المهرة ن المفردات المكتوبة من قبلالاستفادة م ـ ٧

   . )  Gorth et al., 1971:  245(مفردات جديدة 

 نقص خبرة المعلمين بفنيات إعداد الاختبارات وصياغة  بنوك الأسئلةتواجه ـ ٨

، حيث توفر الوقت  عليهموالعبء الواقع من ثم تقلل الجهد و، الأسئلة 

ة تقويم يتطلبها الموقف المستهلك في كتابة أسئلة الاختبارات في كل عملي

يف ـد بن سـراش(  للاستفادة به في الأنشطة التربوية الأخرىالتعليمي ، 

  .  ) ٦ ـ ٥ : ٢٠٠٥ ، المحرزي
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١٠

، سوب مة بالحا المواءتقوم عليها الاختباراتالتي  قاعدةهي البنوك الأسئلة  ـ ٩

اً واسعحيث تتطلب الأخيرة توفر مفردات مدرجة عالية الجودة تغطي مدى 

  مستوىيناسب، بحيث يتم انتقاء مجموعة من المفردات بة من الصعو

صعوبتها قدرة الممتحن ، ويتم بذلك تفريد العملية الاختبارية مع الاحتفاظ 

   ) . Flaugher, 2000: 37-38(بموضوعية المقارنة بين الممتحنين 

  

  :عينة البحث اً ـ خامس

، جامعة المنيا كلية التربية ، طلاب  من اً طالب١٢٤٧  منالبحثتكونت عينة 

، بالإضافة   في مرحلة البكالوريوس والليسانسر سيكولوجية التعلم يدرسون مقرممن

  . إلى بعض مجموعات طلاب دبلوم العام الواحد ، والدبلوم الخاص في التربية
  

  : البحث  إجراءاتاً ـ دسسا

     .في ضوء الإمكانات المتاحة ؛  تحديد المحتوىوفيها يتم   :التخطيط مرحلة  ـ ١

  : وتضم ،ـ مرحلة إعداد الاختبارات  ٢

  .ـ تحليل المحتوى   أ 

  . صياغة المفرداتـ  ب

  . صدق المحتوى التحقق منـ   ج

  .بارات للتطبيق وإعداد الاخت، عادل ـ اختيار تصميم الت د  

    :وتضم،  دريجـ مرحلة التجريب والت ٣

  .ـ جمع البيانات   أ 

  . وتقييم الملاءمة، تدريج المفردات  ـ ب

  . تعادل الاختبارات ـ  ج

   . واتتحويل التدريج إلى تدريج الـ  د  

   .عينة البحث  القدرة لتقدير ـ ه  

  .ـ تخزين المفردات    و
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ن أهم مـا     إ  ، إذ  يره ، ووضع خطة لتطو    البنكتقييم  ها يتم   وفي :تقييم  الـ مرحلة    ٤

    .يميز بنوك الأسئلة أنها عملية مستمرة

  

   :التعريف الإجرائي لمصطلحات البحث ـ سابعاً

   : Item Bank بنك الأسئلة ـ ١

، ملات الصعوبة مدرجة حسب معا، المفهرسة هو مجموعة من المفردات 

؛ لتغطي جميع  متصل القياس نفسهعلى  ربطها بمفردات جديدةيمكن و

  . مستويات المتغير المقاس

  : Scaling - Equating ـ التعادل ٢

ي ـهو أجراء يهدف إلى تعديل الفروق بين مجموعتين من المفردات ف

  .  لضمهما في تدريج واحد مشترك ، أي مقياس مشترك  ؛الصعوبة
  

  : المستخدمة  والبرامجالأساليب الإحصائيةـ ثامناً 

وإجراء  ، راشتحليل مفردات البنك في ضوء نموذج ل؛  Con Questبرنامج  ـ ١

  . التعادل

   .واتالإلى وحدة لتحويل التدريج من وحدة اللوجيت  ؛ SPSS  برنامجـ ٢
  

  : حدود البحث ـ تاسعاًً

المتعلقة بتوفر عدد من  التي يفرضها استعمال نموذج راش ، ولحدودنظراً ل

كل نسخة اختباريه ، وعدد المفردات عن لإجابة ل طالب ١٠٠ الممتحنين لا يقل عن

بالإضافة إلى القيود العملية التي يجب أخذها في  .كل نسخة التي يمكن أن تتضمنها 

 ، والأدوات المتاحة ، وطبيعته كالزمن المتاح للتطبيق،  الاعتبار عند بناء أي اختبار

 )Thorndike, 1982: 15  ( ،عينة المتوقع ، تم اختيار بعض وبالنظر إلى حجم ال

، بحيث يمكن أن تمثل المفردات التي تمثل ركناً أساسياً فيه موضوعات المقرر 

ة المدرجة في هذه الموضوعات مفردات مرجعية يمكن ربطها عند الحاجة بأي
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١٢

، وكانت هذه الموضوعات نفسه  المقرر مجموعة أخرى تقيس موضوعات من

  :كالتالي 

   .والعوامل الدافعية لعملية التعلم،  هوشروط ، ـ معنى التعلم ١

  .لبافلوف ) الكلاسيكية (  ـ النظرية الاشتراطية البسيطة ٢

  .النظرية الارتباطية لثورنديك  ـ ٣

  .لسكنر  الإجرائية الاشتراطية ـ النظرية ٤

  . النظرية الجشتالتية ـ ٥



 

١٣

  

  

  الفصـل الثانـي
  

  
  

  الإطـار النظـري
  

  نظرية الاستجابة للمفردةأولاً ـ 
  

  نظرية الاستجابة للمفردة افتراضاتثانياً ـ 
  

  نظرية الاستجابة للمفردة إجراءات استعمالثالثاً ـ 
  

  الاعتبارات المتعلقة باختيار النموذجرابعاً ـ 
  

  نظرية الاستجابة للمفردة خامساً ـ 
  والنظرية الكلاسيكية في القياس

  

  ادلـالتعسادساً ـ 
  

  بنوك الأسئلةسابعاً ـ 
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وإجـراءات  ،ا ـافتراضاتهو،  للمفردةنظرية الاستجابة تناول هذا الفصل ي

المناسب ، الاعتبارات المتعلقة باختيار النموذج و،  أهم نماذجهااستعمالها ، وبالتالي 

تعريف تناول م يث ، ي القياس فالكلاسيكيةالنظرية بين هم الفروق بينها ويعرض لأثم 

:  بنوك الأسئلةي نظرية الاستجابة للمفردة ، وكذلك الاختبارات وتصميماته فتعادل 

  .إجراءات إعدادها وأخيراً ، ها وتطور، نشأتها 

  

 : Response TheoryItem للمفردة نظرية الاستجابة ـ  أولاً

جديدة في القياس أسس نظرية  الماضيلقد برزت منذ الستينات من القرن 

 المنحنى السمة الكامنة ، أو نظريةنظرية  بشار إليها سابقاً ي ، كانالنفسي والتربوي

 ,Weiss & Yoes( ردةـ بنظرية الاستجابة للمفعرفت حديثاً، و المميز للمفردة

1991: 69 (  ،في عمل ـ  إحصائياً وفلسفياً  ـجد مدخل هذه النظريةحيث و

Rasch (1960) ، ثم ،  سمها نموذج الذي حملال أهميتها في من أبرز أول الذي كان

   . )  Wilson, 2005:  89(هذا النموذج  بتطوير  Wright )1986-1977 ( قام

عالجة الم لطرق تطوراً تمثل ،عامة إحصائية نظرية للمفردة الاستجابة نظريةو

،  ) Linden & Hambleton, 1997: 1-4 ( ارـات الاختبـالإحصائية لدرج

   هـة مفرداتـاس بواسطتوضح كيفية ارتباط الأداء في الاختبار بالقدرات التي تُقو

) Hambleton & Jones, 1993: 255(   ، مالية من النماذج الاحتعائلة تضم حيث

 ، ةـ معينهـ واستجابته لمفردة اختباريللممتحن الكامنة بين السمةعلاقة ال تصف

وتُستعمل تلك النماذج لتقدير مكون فرضي أو أكثر من خلال استجابات ملاحظة 

وقد طُبقت على ،  )  Panter & Reeve, 2002: 22( ددة محعلى مفردات اختبارية

 ,Wainer & Mislevy( رةـزاتها الكثي؛ بسبب مي مدى واسع في برامج التقويم

2000: 63, Yuan & Robert, 2004: 85(  .   

هو أي مكون ـ في هذا السياق  ـ لمقصود بالسمة الكامنة  اوجدير بالذكر أن 

 ،  ) Wilson, 2005: 6 (أم شخصياً أم اجتماعيـاً فياً  معراً متغيرسواء أكان نفسي

 & Sijtsma( والسمات الشخصيةوالاتجاهات ، والتحصيل ، القدرات العقلية : مثل 

Molenaar, 2002: 4. (    
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  بمتصلالمتغير الكامنالمكون الفرضي أو  التعبير عن تميفي هذه النظرية و

معوبة الص ومستوى طبقاً لمستوى القدرة بارومفردات الاختالأفراد كل من  ل عليهثَّي

.  )  Bond & Fox, 2007: 31( ومن ثم يسهل مقارنتهما مباشرة ، على الترتيب

ل ـامهي الع مفردةالوصعوبة موقع الفرد على المتغير الكامن  العلاقة بين وتُعد

مل في الاعتبار عوا ؤخذقد تو،  الإجابة عنها تحديد إمكانية نجاحه في  فيالرئيسي

  .  ) Szabó, 2008: 41( من خلال نماذج مختلفة للنظريةأخرى متعلقة بالمفردة 
  

  وبةع     مستوى الص                                اتالمفرد    
  

   مستوى القدرة                                    د   الأفرا    

القدرة الأقل من     مستوى  ذا هو أن الممتحن  الأساسي عندئذ   ويكون الافتراض   

 مستوى الممتحن ذا ، في حين أن ها في الإجابة عن   يد احتمال فشله  صعوبة المفردة يز  

 & Wright( ها في الإجابة عنحتمال نجاحه ايزيدالقدرة الأعلى من صعوبة المفردة 

Stone, 1979: 12  (مفـردة   ال عن احتمال النجاح في الإجابة عـن ، ويتم التعبير

 IRF (  Item Response Function )Weiss ( ستجابة للمفردةدالة الا استعمالب

& Yoes, 1991: 74 ( ،  ـهناـ  القدرة يشير  مصطلحوجدير بالذكر أن   إلـى   

عامة  إلى صفة شخصية شيرولا ي  ، معين اختبار  مقاسة بواسطة  مساحة محددة  مجرد

)Lord & Novic, 1968: 397  ( .   

 من الممتحنين د استجابات مجتمعامعت ايةوتصف هذه الدالة بشكل محدد كيف

  :، أيل الاستدلالات في الاتجاه العكسي  لعم تمثل الأساس، ومن ثمعلى قدراتهم 

بديهياً فإن ، و حظةحظة من خلال الاستجابات الملاالملا غير القدرات على الاستدلال

صاغ عندما تُ لكن ، ملاحظة ن القدرة غيرإذ إ ؛ الدالة لا يمكن ملاحظتها مباشرةهذه 

ات ـوملالمعيمكن الاستدلال على حينئذ ف،  تراضات معينة عن شكل هذه الدالةاف

   ارـت الممتحنين على مفردات الاختبالأخرى المتعلقة بها من خلال استجابا

)Lord & Novic, 1968: 360 . (   

ويبيانياً المنحنى المميز للمفردة الدالة هذه لثِّم  ،عرةـلغ يـفـ ف الذي ي 

على بالنسبة لمجتمع ما من الممتحنين فردة مانحدار درجات الأنه بـ  القياس النفسي
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١٦

،  )  Traub & Wolfe, 1981: 385, Osterlind, 1992: 53(درة ـمتغير الق

القدرة  لثَّمتُو ، الرأسي المحور  المفردة علىعنالصحيحة  الإجابة احتمال لمثَّ يحيث

  :ات بارامتري ، ويوصف هذا المنحنى بثلاثة محور الأفقعلى السة المقا

   . الذي يشير إلى موقع المنحنى على متصل القدرةبارامترال ـ  ١

معدل التغير في احتمال النجاح :  ، أي  الذي يشير إلى ميل المنحنىبارامترال  ـ ٢

  .المقابل للزيادة في مستوى القدرة 

  .عند أدنى مستوى للقدرة  الذي يشير إلى ارتفاع المنحنى بارامترال ـ  ٣

)Thorndike, 1982: 6-7 (  

 المنحنـى  عد مدى ي لذلكو،  صعوبة المفردة   طلق على   يبارامتر الأول ف  الأما  

 من القـدرة    اًع المدى مستوى مرتف   ل، فإذا مثَّ   تهاصعوبمؤشراً على    المميز للمفردة 

 درة فإن  من الق  اً المدى مستوى منخفض    عندما يمثل  أما ، أكثر صعوبة  المفردة   كانت

    .أقل صعوبةتكون المفردة 

  : ويوضح الشكل التالي المنحنى المميز لمفردتين مختلفتين
  

  
  

  

  منحنى المميز لمفردتين مختلفتين ال) : ١(رقم شكل 
  

)O’Connor, Radcliff & Gedeon, 2002: 536 (   

، بل من  واحدةبقيمة عددية ة المفردة ر عن صعوبعب من ذلك أنه لا ييتبين

إلى نتمي يو،  bi    بالرمز صعوبة المفردةبارامتر رمز إلىوي ، خلال دالة أو منحنى
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١٧

 & Linden(ة ـ لا نهاياـإلى موجب م لا نهاية من سالب ما الفترة المفتوحة

Hambleton, 1997: 5 ( بأنه نقطة على متصل القدرة ـ  إحصائياًـ عرف ، وي

، )   Traub & Wolf, 1981: 378 (٠,٥ندها احتمال الإجابة الصحيحة ن عكوي

صف ن  مستوى القدرة الذي عنده يجيبابأنهـ عملياً ـ عرف صعوبة المفردة وتُ

  . )  Thorndike, 1997: 498 ( صواباً المفردةالممتحنين عن

،  )  Szabó, 2008: 42( تمييز المفردة مؤشراً على عديالثاني  بارامترالو

، أي عند   عند مركزهمميز للمفردةبأنه ميل المنحنى الـ  إحصائياًـ ويعرف 

حيث يوضح  ، )  Bachman, 1991: 205( الصعوبة بارامترالنقطة التي تحدد 

 Finka( رة ددة بين الأفراد خلال متصل القميل المنحنى إلى أي درجة تفصل المفر

et al., 2004: 19 (  ،وبالرمزلمفردة اتمييز بارامتررمز إلى ي  ai  ،نتمي إلى يو

 ,Linden & Hambleton( ةـلا نهاي اـالفترة المفتوحة من صفر إلى موجب م

1997: 5 (  ،ال ـبأنه معدل التغير في احتمـ عملياً ـ عرف تمييز المفردة وي

  . ) Thorndike, 1997: 500(  الإجابة الصحيحة تبعاً للتغير في مستوى القدرة

 مستوى من دنيقابلة لأ قيمة الاحتمال المالذي يمثلـ ثالث ال ارامتربأما ال

ـ  المفردة  متدني القدرة في الإجابة عندقيمة احتمال نجاح الأفرا: أي   ،القدرة

  . )  Pseudo guessing )Weiss & Yoes, 1991: 76 التخمين بارامترعرف بيف

ولا يعتمد ، ة للمفردة وعلى الرغم من أن المنحنى المميز للمفردة هو خاصي

ـ  عينة غير متجانسة من الممتحنين تطبيق المفردة على فإنعلى عينة الممتحنين ، 

 كشف المنحنى يسهم في وصف أوـ  يمثلون جميع مستويات القدرة اًرادتضم أف

   ) . Thorndike, 1997: 500( بالكامل

  :أي،   للإضافة الخواص المفيدة لدالة الاستجابة للمفردة هي القابليةىحدوإ

 حصول على دالة الاستجابة للاختباريمكن جمع دوال الاستجابة لمفردات الاختبار لل

 مجموع يجاد، وذلك من خلال إ TCC أو المنحنى المميز للاختبار،  TRF كلك

ل ثَّموتُ ، القدرة من عند كل مستوى الاختبار مفردات نع صحيحةال الإجابة احتمالات

رة دـالذي يعرف بالدرجة المقـ ، ومجموع الاحتمالات  الأفقي على المحورالقدرة 

 ، يـعلى المحور الرأسـ  بالدرجة الحقيقية وأحياناً، لعدد الاستجابات الصحيحة 
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١٨

قدرة وعندما يتم قسمة تلك الدرجة على عدد مفردات الاختبار يمثل الناتج النسبة الم

يمكن أن نحسب هذه النسبة ما ة فرد إذا علمنا قدر لعدد الاستجابات الصحيحة ، لذلك

للفرد  الصحيحة الاستجابات عدد بين للاختبار الاستجابة دالة تربط الطريقة وبهذه ، له

 على مستوى قدرته المقدرة بناءو ـ الكلاسيكيةالشائعة في النظرية في الاختبار ـ 

   ) .Weiss & Yoes, 1991: 78-79  (نماذج نظرية الاستجابة للمفردة

، وتعني  ستجابة للمفردة مفهوم المعلوماتن المفاهيم المرتبطة بنظرية الاوم

، فمن الممكن تحديد كم المعلومات  بارامترمدى دقة تقدير ال إحصائياً سيكومترياً أو

 تحديد أي  ومن ثم يتم، القدرةمفردة عند كل نقطة عبر متصل الذي تقدمه كل 

حسب دالة معلومات تُحيث  ، من القدرةمستويات محددة  عند أدق قياساًالمفردات 

  :  العلاقة التاليةمن I I Fالمفردة 

 ٢) ةميل دالة الاستجابة للمفرد(                                   

 ـــــــــــــــ   =  I (θ)دالة معلومات المفردة 

  )١(  التباين الشرطي                                   

  

يصل أقصى قيمة لها عند النقطة التي إلى معلومات المفردة تصل دالة و

 :Weiss & Yoes, 1991 (أقصى قيمة لهإلى عندها ميل دالة الاستجابة للمفردة 

79-80 . (  

ة المعلومات ادت قيم المنحنى المميز للمفردة سريعاً زوبشكل عام كلما كان

اً ـردة تبعـ المفاي تقدمهالت، وهكذا تختلف كمية المعلومات  التي تقدمها المفردة

 عند المستويات ، فالمفردة الصعبة تقدم معلومات قليلة جداً لاختلاف مستوى القدرة

نخفض من القدرة ، حيث يفشل معظم الأفراد عند ذلك المستوى الم المنخفضة للقدرة

ة عند المستويات وبالمثل لا تقدم المفردة السهلة معلومات كافي،  هاعنفي الإجابة 

عند ذلك المستوى في الإجابة ـ تقريباً ـ حيث ينجح جميع الأفراد  ، رتفعة للقدرةالم

                                                 
  ) دالة الاستجابة للمفردة   – ١) ( لمفردة دالة الاستجابة ل ( ═التباين الشرطي   )١(

)Crocker & Algina, 1986: 367 . (  
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أقصى قيمة لها عند مستوى القدرة إلى ، ومن ثم تصل دالة معلومات المفردة  هاعن

  . )  Bachman, 1991: 207 (القريب من مستوى صعوبتها

المفردة  اتممعلو، فإن دالة كبر من الصفر  أ التخمينبارامترعندما يكون و

 ردةـ تكون قدرة الممتحن أكبر من صعوبة المفماحينقيمتها العظمى إلى تصل 

)Hambleton, Swaminathan & Rogers, 1991: 92 (  ا عدا ذلك ـ، وفيم

 نـدرة الممتحـق تتقارب حينماقيمتها العظمى إلى المفردة  اتتصل دالة معلوم

    ) . McNamara, 1996: 167 (المفردةة صعوبو

 ةًـمقارن، ـى أعلن المفردات الأعلى تمييزاً تنتج دوال معلومات  إوحيث

؛ ، لذا فهي مرغوبة في بناء الاختبار  منخفضة التمييزالتمييز وبالمفردات متوسطة 

 تلك المفردات استعمالالمشكلة في لكن ،  للحصول على أعلى دقة ممكنة للقياس

خلال مدى ضيق من ها تكون متاحة فقط التي تقدممعلومات الي أن عالية التمييز ه

ا ، بينم أو لا تقدم معلومات مطلقاً ،  قد تقدم معلومات قليلةوخارج هذا المدى ، القدرة

  فإنه  لذلك،خلال مدى أوسع من القدرة أقل معلومات تقدم المفردات الأقل تمييزاً 

تلك كون الكلية للمفردة والمدى الذي ت بين المعلومات المفاضلةمن الضروري 

   ) . Weiss & Yoes, 1991: 80 (المعلومات متاحة خلاله

ذا فهي ، ل ن دالة معلومات المفردة هي تحويل لدالة الاستجابة للمفردةإوحيث 

 تمثل نتيجة جمع دوال معلومات المفردات في الاختبار دالة أيضاً قابلة للإضافة ، إذ

المعلومات يتيحها الاختبار عند التي تبين أقصى كمية من ،  معلومات الاختبار ككل

دالة وتكون بالطبع ،  )  Weiss & Yoes, 1991: 81 (كل مستوى من القدرة

ة ـ معتمدة على دوال الاستجابلأنها؛ ر مستقلة عن عينة التدريج معلومات الاختبا

    . )  Bachman, 1991: 208(ينة التدريج للمفردة المستقلة عن ع

لتكوين أفضل اختبار ؛ لمفردات ختبار في اختيار استخدم دالة معلومات الاوتُ

 ومقارنة كفاءة الاختبارات، القياس ، وتقييم دقة  من القدرة اً معين مستوىيقيس

)Dodd & Koch, 1994: 873  (  متجانسةيتكون الاختبار من مفردات ، فعندما 

رب قدرة  تقتامحين قمة حادة وضعيفة ذات الاختبار الصعوبة يكون منحنى معلوما

  . لاختبار الأفراد المتجانسيناًاسب منكون هذا الاختباري، و بة المفردةالفرد من صعو
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٢٠

منحنى دالة المعلومات فإن  عندما يتكون الاختبار من مفردات متباينة الصعوبة أما

الاختبار كون وي،  ات على مدى واسع من قيم القدرة، وتنتشر المفرد اًمسطحيكون 

  . )  He & Tymms , 2005: 422 (لأفراد غير المتجانسين لاختبار ااًمناسب

اوي حدها الأقصى عندما تسإلى أن دقة القياس تصل من رغم على الو

ن تضمين الاختبار  فإ ) Linden, 2003: 27(صعوبة المفردات قدرة الممتحن 

عد أمراً مقبولاً ، بل مفردات ذات مستوى صعوبة أقل من مستوى قدرة الفرد ي

 ,Szabó( فراد منخفضي القدرة نحو الاختبارن دافعية الأسح لأن ذلك ي؛ فيه مرغوباً

2008: 103 ( .  

 عند كل  للقياسالمعياري الخطأ تقدير فيستخدم دالة المعلومات  تُكذلك

 لدالة المعلومات مقلوب الجذر التربيعي، وذلك بحساب  مستوى من مستويات القدرة

   ) . Weiss & Yoes, 1991: 83(  من متصل القدرةنقطةكل عند 

  

  :افتراضات نظرية الاستجابة للمفردةـ  ثانياً

ا ـ الأول منهيبدوة الاستجابة للمفردة ، يهناك أربعة افتراضات أساسية لنظر

ح ـحتمل أن ينج الإجابة الصحيحة لمفردة ما ي، وهو أن الممتحن الذي يعرفبديهياً 

ئذ أنه يفترض حينمفردة ما  شل في الإجابة عنالممتحن الذي يفو ، هاعنفي الإجابة 

 الدالة أي أن،   ) Weiss & Yoes, 1991: 72-73( ةـلا يعرف الإجابة الصحيح

 مفردة تقيس نتحن واحتمال نجاحه في الإجابة عالتي تصف العلاقة بين قدرة المم

    .)  Molenaar & Hoijtink, 1996: 29  ( تلك القدرة هي دالة تزايدية

العلاقة الحقيقيـة بـين     مثل  تدالة الاستجابة للمفردة    فتراض الثاني هو أن     والا

  على ، ردةلمفبين قدرة الممتحن واستجابته ل    أي العلاقة   ،  ظ  المتغيرين الكامن والملاح 

   ) . Hambleton et al., 1991: 9(الترتيب 

ة ـاستجاب فـي ة التي تؤثر الكامنعدد السماتب فيتعلقالافتراض الثالث أما 

 احتمال الاستجابة الصحيحة  أنـ ـ بشكل عام ةالنظريفترض تو . مفردةالممتحن لل

من السمات أو )  ك ( إلى موقعه على عدد محدد معينة يعزا على مفردة لممتحنل

 من السمات موقع الفرد على كلل يمثَّن أيمكن  وبتعبير هندسي ، القدرات الكامنة
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٢١

ة ـوفي معظم تطبيقات النظري ،  من الأبعاد)ك ( ذات  في فراغ  كنقطةةالكامن

ة أو ـ إلى سم أن أداء الممتحن يعزا، وهذا يعني أن الفراغ الكامن أحادييفترض 

     راض ـسمى هذا الافت، وعندئذ يWeiss & Yoes, 1991: 73 (  ( واحدة قدرة

   .Unidimensionality " أحادية البعد" 

سمة كامنـة    إلىنحتاج في أي نموذجأننا ـ رياضياً  ـ عني أحادية البعد  تو

 هناك حالات تكون فيها السمات الكامنة معقـدة         لكنو،   لتفسير بنية البيانات  ؛  واحدة  

   .المفردةسيكولوجياً ، أي أن هناك عمليات مختلفة تحدد الاستجابة على 

دة ـفالقياس النفسي الجيد هو الذي يسمح بتقدير قدرة واحعلى أية حال 

ي كل مرة ، ولا يسمح ـ عن قصد أو غير قصد ـ بإسهام مقدرتين في  فنللممتح

د ـمعللفظية في الرياضيات يجب أن يبحث في المسائل اف ، درجة قياس واحدة

 القدرة ، بحيث لا يستمر الأفراد مرتفعوالمفردات عن طرق بديلة لتقديم المفردات 

 & Sijtsma & Molenaar, 2002: 18-19, Bond (اللفظية متميزين في الحل

Fox, 2007: 34(   .  

هـو أن كـل مفـردة فـي         اذج أحادية البعد على افتراض قوي ،        وتقوم النم 

 ما   أو نفسها ،     أوجه القدرة الكامنة   بعضم لتقيس   الاختبار تُصم طلق عليـه الـسمة    ي

عنـدما  قياس قدرة واحدة    هدف الاختبار إلى    ي، ومن الضروري أن     الكامنة الموحدة   

  . )  Sheng & Wikle, 2007: 900( اً للتقييممحكرجة الكلية وحدها ستعمل الدتُ

ل ـ بشكعملياًافتراض أحادية البعد   من الصعب أن يتحققهوجدير بالذكر أن

؛   ) Harris & Kolen, 1986:37, Wainer & Mislevy, 2000: 91(تـام 

بإجراءات تطبيق تلك المتعلقة مع  ها وتداخل العوامل المعرفية والشخصيةنظراً لتعدد

ى ـعله نطاقات، أو في بعض   الاختبارفيالأداء على  ما تؤثر التي دائماً ، الاختبار

 ـفي الغالب ـ  وتلك العوامل تكون،   ) Hambleton et al., 1991: 9( الأقل

 نـمف لكلذ،  )  Osterlind, 1992: 47(ويصعب التحكم فيها ، غير معروفة 

 ، إما أن اً ثنائي متغيراًا، وعدم اعتباره  متصلاًاًمتغيرد  أحادية البعاعتبارالأفضل 

د ـكما أن افتراض أحادية البع،  )  Blais & Laurier, 1995: 88 ( لايتحقق أو
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 في سياق مجموعة م المفردةقي حيث تُدة ما يعد سياقياً وليس مطلقاً ؛بالنسبة لمفر

  . )  Osterlind, 1992: 47(منه هدف الوفي ضوء مفردات الاختبار ، 

، ي ـ الأول نفس:ن مصطلح أحادية البعد له معنيان ومن المهم أن نلاحظ أ

، اس ـي القيـفيشير إلى بعد واحد ، القدرة الكامنة ، والثاني إحصائي يشير إلى 

يمكن تحقيقه بالمعنى بينما  ،وبالمعنى الأول يصعب إيجاد اختبار يحقق أحادية البعد 

ع ـة الأمر فإن جميع التحليلات الإحصائية التي تتضمن جم، وفي حقيقحصائي الإ

ة ـك النظريـبما في ذل،  درجات المفردات داخل الاختبار تفترض أحادية البعد

  ) . Szabó, 2008: 45  (الكلاسيكية

فإن افتراض  م لتقيس سمة أو قدرة واحدة       تُصممعظم الاختبارات   ونظراً لأن   

 بـدون هـذا   ه، كما أن )  Weiss & Yoes, 1991: 73 (راً مبريبدوأحادية البعد 

 فإذا افترضنا   ، مفردات سوف يكون غاية في التعقيد     الافتراض فإن تفسير درجات ال    

 درجة إسـهام أي مـن       علىبها   عية نستدل  فما من طريقة واق    قدرتينممفردة تقيس   

 ـ، و )  Osterlind, 1992: 47-48( في الإجابة الصحيحة نالمقدرتي  العل ذلك م

   ) . Szabó, 2008: 47 (يفسر أن النماذج أحادية البعد هي الأكثر شيوعاً

  ؛  يرتبط بشكل مباشر بصدق الاختبار     الباحثة أن افتراض أحادية البعد    وترى  

 مع مراعـاة  ،   درجة نقاء مفردات الاختبار   حيث تمثل درجة تحقق ذلك الافتراض       

 عل المتغير النفسي الذي نسعى     بالف ضرورة التحقق من أن هذا البعد الإحصائي يمثل       

  . لقياسه

محتوى ض تجانس ومن العوامل التي تساعد على إمكانية تحقق ذلك الافترا

الإجابة بحيث لا يمثل فهم المفردة عاملاً في إمكانية ،  ، ووضوحها مفردات الاختبار

 شـردة ، كالغـتؤثر في استجابة الممتحن للمف، وتجنب العوامل الدخيلة التي  عنها

  .  )  Bond & Fox, 2007: 34(والتخمين والإهمال 

 Localع ـهو استقلال الموض لنظرية الاستجابة للمفردة الأخيروالافتراض 

Independence  ، مفردات الانتقاءه في ضوئحيث يتم ؛  جوهرياً اًافتراضويعد ، 

 هـتاباستجابر ـ مفردة ما لا يتأثعنأن احتمال نجاح الممتحن في الإجابة ويعني 

 أي أن أداء ، )  Weiss & Yoes, 1991: 73(لمفردات الأخرى في الاختبار ل
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٢٣

أدائه ـ بالسلب أو بالإيجاب ـ على  الاختبار لا يؤثر الممتحن في مفردة معينة من

  .)  Hambleton & Swaminathan, 1990:23( ر الاختباة مفردة أخرى من أيفي

تجابات ـون اسـتكأن توقع يلا  ؛ إذ فكرة استقلال الموضع متناقضة وتبدو

 إذا نـلك ، لأنها تشترك في قياس المتغير نفسه؛ الممتحن لمفردات الاختبار مستقلة 

ت الاختبار مستقلة لمفرداالممتحن استجابات تصبح بط أو ضهذا المتغير ما عزل 

 Hambleton (فتراض الاستقلال الشرطيالاطلق على هذا ي عن بعضها ، ومن ثم

et al., 1991: 11 (  ،ختلفتين لهما استجابات الممتحن لمفردتين مخر فإنوبتعبير آ 

 . )Bachman, 1991:229  (  أو غير مرتبطةمستقلة إحصائياًتكون  هانفس الصعوبة

 المؤثر في ارتباط درجات خر تكون قدرات الممتحنين هي العامل الوحيدآوبمعنى 

دالة تجابة أي ممتحن ـ تكون اس، أو )  Lord & Novic, 1968: 361(المفردة 

عند مستوى ف ، )  Shultz & Whitney, 2005: 339( حسب ففي مستوى قدرته

محدد من القدرة لا توجد أي ارتباطات إضافية بين الاستجابات بالنسبة لأي زوج 

   ) .Andrich & Kreiner, 2010: 183 ( من المفردات

ى ـلاري عـفي الموقف الاختب المفردات لتوضيح هذا المبدأ يمكن النظر إلى

ويعني  ، إجابات الممتحنين على أنها استجابات لهاإلى و،  أنها مجموعة من المثيرات

فليس هناك ، استقلال الموضع في هذه الحالة أن تكون المثيرات مستقلة عن بعضها 

  .لأنها تقيس المتغير نفسه ؛ بينما تكون الاستجابات مرتبطة ، نمط محدد للمفردات 

الاختبار  فيمفردة  كل الممتحن يتناول أن ـ عملياً ـ الموضع استقلال يعنيو

لمفردات الأخرى في الاختبار  أن يكتسب معرفة من استجاباته لدونكمشكلة جديدة ، 

)Osterlind, 1992: 51  ( ، تأثر باستجابته تلمفردة لا أي أن استجابة الممتحن ل

 لكذـل و، لقدرة ثابت أثناء تناول الاختبارظل مستوى ا وي، الاختبار باقي مفرداتل

 & Sijtsma(ر أثر التعلم أثناء تناول الاختبامع مبدأ انتقال  تراضفهذا الايتعارض 

Molenaar, 2002: 19-20. (   

بط مجموعة من المفردات من تولا يتحقق افتراض استقلال الموضع عندما تر

ويرتبط افتراض  .  ) Wainer & Mislevy, 2000: 91 (أو محتواهاخلال سياقها 

   ) Lord) 1980: 19  كل من يعتبر  إذ؛لموضع بافتراض أحادية البعد استقلال ا
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٢٤

ضع ينتج تلقائياً عن أحادية أن استقلال المو)   Hambleton et al. )1991: 11 و

حتى عندما ع ـ يمكن أن يتحقق استقلال الموض؛ حيثالعكس غير صحيح ، ود البع

 بشكل تام ، اًمحدديكون  الفضاء الكامن لكن،  بيانات غير أحاديةتكون مجموعة ال

    . أي تم أخذ جميع أبعاد القدرة المؤثرة في الحسبان

ن كما بيCrocker and Algina )1986: 343  (ر ـأن الافتراضين غي

عدد السمات الكامنة المتطلبة لتحقيق هي أبعاد الاختبار حيث اعتبرا أن   ؛متكافئين

   .ل الموضع استقلا

أن استقلال الموضع  )  De Boeck and Wilson )2004: 52 ىيرو 

تكون ، ولذلك   أو ارتباطهاالمفردات أن القدرة هي المصدر الوحيد لاستقلال يعني

،  عند مستوى محدد من القدرة مستقلةـ  الاستجابات على المفرداتالملاحظات ـ 

  . الداخلية للمفردات تتباطاالار يفسر اً واحداًمما يعني أن هناك بعد
  

   : للمفردةة نظرية الاستجاباستعمالإجراءات  ثالثاً ـ
  

  .ب اختيار النموذج المناسـ  ١
  

وعدد ، المفردة لدرجة المتوقعة القيم من لكل دالة المناسب جالنموذ اختيار عدي 

ال ـج، وم ةنم العي وحج ، المفرداتدوعد،  المؤثرة في الاستجابةمات الكامنة الس

تبعاً  نماذج النظرية ـ ، حيث تنقسم )  Panter & Reeve, 2002: 25(وى المحت

رى ــ إلى نماذج ثنائية ، وأخ )ة لدرجة المفردة القيم المتوقع(  لمستوى الاستجابة

إلى نماذج ات الكامنة المؤثرة في الاستجابة ـ تبعاً لعدد السمتنقسم ـ  و .غير ثنائية

ردة ـات المفبارامتر لعدد تبعاًـ كما تنقسم  . متعددة الأبعادوأخرى ، د أحادية البع

  ـضات الإحصائية التي تحكم شكل المنحنى المميز للمفردةا والافتري يتم تقديرهاالت

 رـبارامت، وأخيرة ثلاثية ال بارامترأخرى ثنائية الو،  بارامترإلى نماذج أحادية ال

)Bejar, 1983: 31-32  ( .  

ردات ـالمفبيانات  Dichotomous IRT Modelsالثنائية تعالج النماذج و

 هيف   Polytomous IRT Modelsالثنائية النماذج غيرأما  . ذات الاستجابة الثنائية

شروط عند ذات الاستجابات المتعددة ، أو تعالج بيانات المفردات و،  لأولىل امتداد
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٢٥

غ ـاذج ذات صيالنمهذه ، و )  Linden & Hambleton, 1997: 4( أقل ضبطاً

 & Sijtsma (اتـوذج للبيانـمة النملى ملاء قوية عاًقيود وتضع، رياضية معقدة 

Molenaar, 2002: 4 ( .  

ردات ـمفا يتكون الاختبار من مجموعـة ستعمل النماذج الأحادية عندموتُ

 متعددة الأبعادالنماذج  تُستعملبينما ،  )  Lord & Novic, 1968: 363 (متجانسة

 ةـدرة الرياضيـالقالتي تقيس  ، الرياضيات ات المسائل اللفظية فيل بيانفي تحلي

، ختبارات المترجمة في الاو ،  ) Linden, 2005: 14(  اللفظيةةلقدربالإضافة إلى ا

واختبارات السرعة ؛ حيث يمثل فهم المعنى وسرعة الاستجابة ـ على الترتيب ـ 

   . )  Osterlind, 1992: 49(متغيراً إضافياً في القياس 

 ، الاعتبار في النموذج ذهخيأ الذي ، المفردة اتبارامتر بعدد النماذج سمىتُ كما

   .)  Szabó, 2008: 47( الأفضل والأكثر شيوعاً ويعد هذا التصنيف للنماذج هو
  

   :"  راش" بارامترمي أحادي الرتغاواللالنموذج ـ أ
  

ر وـطو ، اخر الأربعيناتبدأ راش عمله في القياس النفسي والتربوي في أو

لاختبارات القراءة ، هما ، أحد  Poisson models نموذجين لبواسونفي الخمسينات

ي ـوذج بنائـنم" طلق راش على الأخير أ، و ختبارات الذكاء والتحصيلخر لاوالآ

ي ـالرئيسكان الدافع  و. لذي يعرف حالياً بنموذج راش، ا" ارات ات الاختبلمفرد

 الممتحنين في عينةخصائص على عتماد الا رغبته في التخلص من هولنماذج راش 

دم ـع رف عنهالذي عSkinner ، ، وقد رجع راش إلى أعمال تحليل الاختبارات 

ان يجري تجاربه على  كإذ ،ة على العينة  المعتمد الإحصاءاتاستعمالالرغبة في 

بتأكيدها  الكلاسيكيةة ة الاختبار من النظريوقد نقل عمل راش نظريحالات فردية ، 

التي بنماذجها الاحتمالية إلى نظرية الاستجابة للمفردة ، ئية على المعيارية والعشوا

 :Linden & Hambleton, 1997( مفردة واحدة وممتحن واحدتوضح العلاقة بين 

8. (   

 يفترضو ،  للمفردة استعمالاً  الاستجابة نماذج نظرية    أكثرعد نموذج راش    يو

،  ، وأنها متساوية التمييـز        فحسب  الصعوبة بارامترمن حيث   ت تختلف   أن المفردا 
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٢٦

،   التخمين بارامترجميع المفردات ، بينما ينعدم       ل ) ١ ( التمييز   بارامترحيث يساوي   

  : بواسطة المعادلة التاليةفي نموذج راش ى المنحنيات المميزة للمفردات عطَتُو
  

 
Pi (θ)  =   

 
  

التي المفردة  عنجابة الإفي  θ قدرته  الذيفردلا احتمال نجاح Pi (θ) حيث

 ,.Wright, 1977 a: 100, Hambleton et al(واباً ـص biمعامل صعوبتها 

1991: 12-13. (   

 تختلف المنحنيات المميزة للمفردة من حيث موقعها على متصل القدرةبذلك و

ة ـقخطياً العلا دالة اللوغارتميةهذه ال وتحول ،  حول المركزمتماثلة تكونو ،فقط 

 ,.O’Connor et al (المفردات وقدرات الأفرادالأصلية غير الخطية بين صعوبة 

زة ـات المميـومن أهم خصائص هذا النموذج توازي المنحني،  ) 536 :2002

  ) .Wainer & Mislevy, 2000: 64 (للمفردات 

صل  على متدويتيح نموذج راش تدريج كل من قدرات الأفراد وصعوبة البنو

ح ـ، كما يتي )  Strong, Breen, Lesieur & Lejuez, 2003: 1466(حد وا

رد ـ، فعند تحديد موقع كل من الف  الاختبارات تفسيراً مرجعي المحكتفسير درجات

يمكن أن نحصل على القيمة المتوقعة لمستوى تمكنه من ردة على متصل القدرة والمف

   . )٢١٥ :  أ١٩٩٥ محمود علام ، صلاح الدين( كل مفردة من مفردات الاختبار 

رد ـدرة الفـن ق، وتكون لكل م يعطي نموذج راش قياساً موضوعياً بذلك

ر ـ الدرجة الخام غينموذج راشستخدم يو ،  نفسهاوحدة القياسوصعوبة المفردة 

ون ـ، وعندئذ تكقدرة الممتحن على الميزان الخطي  كافية لتقدير الخطية كإحصاءة

   ) . He & Tymms, 2005: 422( وموضوعية ممكنةمتحنين المقارنة بين الم

  

  

  

(e )b i θ -

1 + 
(e )b i θ -

i = 1, 2, 3, ......., n 
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٢٧

   :" لورد"  بارامترمي ثنائي الرتاللوغا  النموذجـب 
  

،   التمييزبارامترهو ،  مفردةخر إلى صعوبة الآ اًبارامترهذا النموذج يضيف 

راوح ـيتم الإبقاء على المفردات التي يتو،   مستقلبارامترخذ في الاعتبار ك يؤإذ

،  تمييزات البارامترالقيم المعتادة لل ذلك المدى حيث يمثِّ،  ٢ صفر و زها بينتميي

ات ـع المنحنيـيمكن أن تتقاطوبذلك  ، ستبعد المفردات سالبة التمييز من الاختباروتُ

 اـ بهالخاصةات التمييز بارامترنتيجة اختلاف قيم ،  مع بعضهاالمميزة للمفردات 

)Hambleton et al., 1991: 15 . (   

  

   :"  بيرنبوم" بارامتر ثلاثي الاللوغارتمي النموذج ـج 
  

ن ـري للممتحنيـليفسر الأداء غير الصف الثالث ؛ بارامترلقترح بيرنبوم اا

م من أن المعادلة لم ختيار من متعدد ، وعلى الرغعلى مفردات الاالقدرة منخفضي 

 Linden( بارامترالي ثلاث اللوغارتميعرف النموذج بالنموذج فقد مية لوغارت تصبح

& Hambelton, 1997: 13. (  

في تدريج المفردات      هذا النموذج  ستعملوي  صـواباً   هاعنحتمل الإجابة   التي ي 

ومفردات الـصواب   ،  الاختيار من متعدد     كما في حالة مفردات   ،  بواسطة التخمين   

يصف المفردة بواسـطة  ، حيث  )  Crocker & Algina, 1986: 354 (والخطأ

معامل الصعوبة ، ومعامل التمييز ، والقيمة الدنيا لاحتمال         : هي  ،  ات  بارامترثلاثة  

   ) . Leclercq, 1980: 252( المفردة عنحة الإجابة الصحي

ة ـة الاستجابـ الأدنى لدال الثالث أعلى قيمة للخط التقاربيبارامتر الويمثل

 عن احتمال النجاح في الإجابة  على أنه قيمةبارامترر هذا الفسن أن يللمفردة ، ويمك

سمح بقدر ما قدرة ، وحيث إن معظم أشكال المفردات يالمفردة عند أدنى مستوى لل

 يعرف هذالذا ،  للمفردةمن التخمين عندما لا يعرف الممتحن الإجابة الصحيحة 

 .Hambleton et al أن غير،  ) Linden, 2005: 12(  التخمينبارامتر ببارامترال

 أصغر مما إذا بارامتر حيث تكون قيمة هذا اللا يؤيد هذه التسمية ؛)  17 :1991 (
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٢٨

 ةـ الفرصة الكاذببارامتر أطلق عليهفقد  اً ، ومن ثمعشوائي الممتحنون بالتخمين قام

Pseudo-Chance level Parameter.   

ردات ـتعمال مفـمسبقاً ، فعند اسالتخمين  بارامترافتراض قيمة  يتم وأحياناً

 ٠,٢٠ن ـ التخميبارامتر قيمة  ذات الخمسة بدائل ، يمكن اعتباريار من متعددالاخت

  . ) Traub & Wolfe, 1981: 386 (بالنسبة لجميع المفردات 

 التخمين  عدي  إذ  التخمين ؛  بارامترب الثالث   بارامترالفضل تسمية   الم وليس من 

 التخمـين   رامتربـا نموذج  التضمن  يعندما  ، و  الممتحن من مكونات استجابة     اًمكون

، ولا    القدرة بارامتربالإضافة إلى   ،    أساسي ثانٍ  بارامتريجب أن يضاف التخمين ك    

  .  للمفردةبارامتريضاف ك

ة ـمى ملاءـيزعمون أنه يهدف إل بارامترثلاثي الالنموذج  مؤيدو وإذا كان

ـ   ممتحن١٠٠٠توفر عينة من ويتطلب ، د معقَّـ على أية حال ، فإنه ـ  الواقع

  . )  Alderson et al., 1995: 91(اته بارامترلتقدير ى الأقل ـ عل

  

  . ات النموذجبارامتر تقدير  ـ٢
  

،  الإحصائي عملية التحليل  فيأساسياًمكوناً ات بارامترال عد إجراءات تقديرتُو

ي ـ، وف وذجـالتي يتضمنها النمات المفردة بارامتر تبعاً لعدد هايختلف مدى تعقدو

ة ـوصعوب، قدرة الفرد :  هما  ،فقط ينبارامتر ى الرغم من وجودنموذج راش عل

ات ـالبيانـن ة مجموعة مثالية مفي أيلا يكون أي منهما معلوماً  نه، فإ المفردة

)Szabó, 2008: 52  ( .  

ات في  بارامترتقدير ال ل العديد من الإجراءات الرياضية    روتطو  ظهر لذلك فقد 

 ظهـرت كما   ، لعلماء الإحصاء تي كانت مجالاً خصباً     ال ، نظرية الاستجابة للمفردة  

  الإمكان الأعظم المـرتبط   طريقة  :  هذه الطرق  ومن أهم ،   هاالأبحاث التي تقارن بين   

طريقة الإمكـان الأعظـم     وطريقة الإمكان الأعظم الهامشي ،      و ، ) غير الشرطي  (

يقة التقـدير   ، وطر   غير الخطي  التحليل العاملي وطريقة  ،  الشرطي ، وطريقة بييز     

هالموج)  Lord, 1986: 157, McDonald, 1989: 215-217 ( .  
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٢٩

   .البيانات للنموذجمة ملاء التحقق من ـ ٣
  

استعمال ة للمفردة نماذج افتراضية ، فإن نماذج نظرية الاستجابلما كانت 

 ,Wright & Stone( ةـ يشرح البيانات الفعليلتحقق من أنهايقتضي  انموذج م

 اًصادقأن نتنبأ بما إذا كان نموذج معين لا يمكن  فمن الناحية العملية ،)  60 :1979

عد تحليل يومن ثم ،  )  Lord & Novic ,1968: 425 (على وجه الدقة أم لا

 نظرية الـاستعم من التحليل الإحصائي عند لنموذج جزءاً أساسياًالبيانات لمة ملاء

   ) . Szabó, 2008: 44 (الاستجابة للمفردة

يعتمد الصدق في نظرية   ، إذهذه الخطوة في ارتباطها بالصدقأهمية وتكمن 

 & Wainer(ـل وذج المستعمالنم للمفردة على درجة تحقق افتراضات الاستجابة

Mislevy, 2000: 88  (م ـي تقييـعد الصدق هو الاعتبار الأكثر أهمية ف، وي

،  درجات الاختبار لناتج عنالاستدلال ا، ويشير مفهوم الصدق إلى معنى  الاختبار

   . ) Steinberg, Thissen, & Wainer, 2000: 185  (هومناسبته ، وفائدت

تلك الخطوة  قابلوي ، يةمبريقالإ الاختبارات  مجموعة منهذا التحليل تضمنوي

ص المفردات التي حيث يتم تشخي ، الكلاسيكيةات في النظرية بارامترال تقييم تقديرات

د ـالذي يمكن أن يمت، مة ثم تحديد سبب عدم الملاء، ءمة مرضية لا تكون ذات ملا

ر ـغيرى ـلقدرات أخمن مجرد مشكلة في صياغة المفردة إلى حساسية المفردة 

 . )  Linden, 2005: 14(مستهدفة بالقياس 

ة ـم ملاءبغرض التحقق منالإحصائية الاختبارات د من يعد البينما ظهرو

  ؛رينـ بالنسبة للنموذجين الآخاًمختلفيكون الموقف  فإن،  البيانات لنموذج راش

ـن جدت فهناك عدد مووإن ،  موجودةصائية جيدة التأسيس غير فالاختبارات الإح

 & Linden (ةـم العينـخاصة في حالة كبر حج، وبالأسئلة حول مناسبتها 

Hambelton, 1997: 16 . (  

وذج ـنملمكون النظري للمدى مناسبة امة النموذج للبيانات قصد بملاءيو

، فبمجرد الحصول على  )  Szabó, 2008: 53(لتحليل مجموعة من البيانات 

يكون  المقابلة لكل درجة على الاختبار صعوبة المفردات وتقديرات القدرةتقديرات 

ن مقياس التقديرات ستنتج البيانات الأصلية مإلى أي درجة يمكن أن تُ:  سؤالال
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٣٠

ويمكن تشبيه هذه الخطوة بإجراء العملية  ، )  Thorndike, 1982: 104( ؟ الناتج

  .الحسابية في الاتجاه العكسي للتأكد من صحة النتيجة 

ة البعد ، وعدم تغاير تحقق من افتراض أحاديمة الوتتضمن اختبارات الملاء

ا ـخطياً مع مثيلتهات داخل مجتمع ما ترتبط بارامترأي أن تقديرات الات ، بارامترال

  . )  Bejar, 1983: 37 (مجتمع آخرداخل 

د من أن ـي التأكـفومستعمله ر الاختبار وتقع مسئولية كبيرة على مطو

يقدم ملاءمة ، وأن النموذج المستعمل  متحققة افتراضات نظرية الاستجابة للمفردة

  . )  Bachman, 1991: 209(جيدة للبيانات 

د مـدى الاخـتلاف بـين       دليح؛   يالتمثيل البيان لهذا الغرض استعمل راش     و

أول اختبـار إحـصائي    Anderson )1973 (، ثم قدم النتائج الملاحظة والمتوقعة

الذي يوضح مـدى    و اختبار نسبة الإمكان الأعظم ،       هو،  مة البيانات للنموذج    لملاء

برز  ثم،   من الممتحنين  ات المفردة في مجموعات مختلفة    بارامتراستقرار تقديرات   

  . )  Linden & Hambleton, 1997: 12 (الاختبارات العديد من بعد ذلك

 ، ثـم    وفي طريقة التمثيل البياني يتم تقسيم مدى القدرة إلى عدد من الفترات           

 المفردة داخل كل فترة ، وتمثيـل        عنحساب نسبة الأفراد الذين نجحوا في الإجابة        

الشكل  ويكون ، الرأسي المحور والنسبة المذكورة على   ، الأفقي المحور على الفترات

ة للمفردة ويتم تمثيل دالة الاستجاب ، دالة الاستجابة للمفردة التجريبي   منحنى الناتج هو 

مة بيانات  ملاء مدى على المنحنيين تطابق بين ويدل مدى ال   ، المتوقعة في نفس الشكل   

   .)  Flaugher, 2000: 42 (المفردة للنموذج 

،  الأول عن الملاءمة الداخلية   ع  النو يعبر : الملاءمة لإحصاءات نوهناك نوعا 

ون حساسة للسلوك غير المتوقع     التي تك ،  ونة  ويطلق عليه إحصاءات الملاءمة الموز    

الثاني عن الملاءمـة     ويعبر. مفردات القريبة من مستوى قدراتهم      للممتحنين على ال  

ة التي تكـون حـساس    ،  ونة   إحصاءات الملاءمة غير الموز    ، ويطلق عليه   الخارجية

 Wright( قدراتهمعيدة عن مستوى  غير المتوقع للممتحنين على المفردات البللسلوك

& Linacre, 1992: 96, Pina & Montesinos, 2005: 101. (   
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٣١

ردة ـللمف المنحنى المميـز ليحدد مدى الاتفاق بين)  ت(  اختبار ستعمليو

ذي ـال ،ع ـلمتوقوالمنحنى المميز للمفردة ا ، الذي يمثل البيانات الفعلية ،الملاحظ 

   ةـع المفردات التي تخرج قيمراج، وفي تفسير هذه الإحصاءات تُ يفترضه النموذج

المفردات خلو وعندما يتم التأكد من ،  ] ٢+ ، ٢-[  عن المدى  بهاالخاصة)  ت (

أنه من للتأكد ؛ يتم فحص محتوى المفردة وأخطاء الصياغة من الأخطاء المطبعية 

   .)  Crocker & Algina, 1986: 359-361(  المستهدف بالقياسمي إلى المتغيرينت

مما يشير ،  over fitزيادة الملاءمة عن )  ٢- ( الأقل من)  ت (وتعبر قيمة 

 الاستجاباتنمط  وتالبيانانمط الاستجابات في إلى اختلاف أقل مما هو متوقع بين 

جداً من نمط جوتمان  ريبقفي البيانات وأن نمط الاستجابات ،  جالنموذالذي يتوقعه 

Guttman.  الملاءمـة نقصعن فإنها تعبر )  ٢+ (من   الأكبر)ت ( قيمة  أما 

under fit  ، ي ـمن تلك التأكبر ابات الاستجنمط  العشوائية في أنمما يشير إلى

   . )Pina & Montesinos,  2005: 101  (ها النموذجيتوقع

ت مجموع المربعاهي ، ة أخرى هناك إحصاء) ت ( وبالإضافة إلى إحصاءة 

Mean-square MNSQ،   مقسومة على )  ٢كا( وتُعرف إحصائياً بأنها إحصاءات

ط ـة في نمتعكس حجم العشوائي، و )  Linacre, 2002: 878(درجة الحرية 

وتتراوح قيمة هذه الإحصاءة من صفر  ، القياسنموذج حجم تشوه  : أي ، الاستجابات

مة المفردة عن جودة ملاء  ) MNSQ = 1(نما تعبر النتيجة وبي ، ةلا نهاي إلى ما

ات الملاحظ أن أي ، عن زيادة الملاءمة تعبر)  MNSQ < 1 (  النتيجةفإن ، للنموذج

 ، الملاءمة نقص عن )  MNSQ > 1( النتيجة عبرت حين في ، جداً كبير بشكل متوقعة

عن  تالبياناانحراف إلى ذلك شير  ي 1,5ىفعندما تصل قيمة مجموع المربعات إل

      ) . Linacre, 2011: 596(مبدأ أحادية البعد 

ـاءات نسبة لإحصختلف تأثير دلالة إحصاءات الملاءمة الداخلية عنها بالوي

مما يجعلها ،  يصعب تشخيص أسباب الأولى أو علاجها حيث؛ الملاءمة الخارجية 

 لة الملاءمة الخارجية يسهل تشخيص دلا، في حينلصدق القياس أكبر تمثل تهديداً 

والتي ربما ترجع إلى الإهمال عندما يفشل الممتحنون الأعلى قدرة في ،  ومعالجتها

 إلى التخمين عندما ينجح الممتحنون الأقل أو ربما ترجع، مفردة سهلة  عنجابة الإ
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٣٢

 & Wright ( غير متوقعمفردة صعبة ، وكلا النمطين يعدعن جابة الإقدرة في 

Stone, 1979: 60, Linacre, 2002: 878. (   

اض ـ، فبينما يشير انخفير اتجاه دلالة إحصاءات الملاءمة وكذلك يختلف تأث

ل ـ تعارض مع المدختعد زيادة الملاءمة مجرد، لاءمة إلى تشوه نموذج القياس الم

الباحثين إلى إهمال دلالة بعض وهو ما يدفع  .الاحتمالي لنظرية الاستجابة للمفردة 

ح ـوكذلك دلالة القيم التي تقل عن الواحد الصحي، ) ت  ( ةسالبة لإحصاءالقيم ال

 أن المفردات التي لا تلائم النموذج هي واعتبار،   متوسط المربعاتةبالنسبة لإحصاء

  . ) Elley, 1995: 24 ) ( ٢,٥ (الخاصة بها عن )  ت (المفردات التي تزيد قيمة 

ثم فحص  ، عاملات التمييز السالبةت م المفردات ذاوبصفة عامة يجب استبعاد   

إحصاءات الملاءمة الخارجية قبل إحصاءات الملاءمة الداخلية ، وفحص إحصاءات          

م المنخفضة فحص القيم المرتفعة قبل القي، و ) ت (مجموع المربعات قبل إحصاءات   

   ) . Linacre, 2011: 595(أو السالبة للإحصاءات 

د ـعنـ فردات التي لا ينجح أي ممتحن ومن المفردات غير الملائمة تلك الم

ع ـجح جمين هذا المستوى ين، ودو ها عن في الإجابة ـتوى معين من القدرةـمس

ل ـخن هذا النمط من المفردات لا يتفق مع المد حيث إ؛ها الممتحنين في الإجابة عن

ردة ـ المفعنبعض الأفراد منخفضي القدرة الاحتمالي للنموذج الذي يقتضي إجابة 

أً     ـ المفردة نفسها خطعنة القدر فعيبعض الأفراد مرتإجابة صعبة صواباً ، أو ال

) McNamara, 1996: 171(  نادراً ما يتم حذف هذه المفردات ؛ إذ إنها لا ، و

   ) . Szabó, 2008: 55 (بثبات التقديراتتمثل مشكلة فيما يتعلق 

:  ببينـسلة مة المفردعدم ملاء )McNamara )  1996: 175 وقد أرجع

ردات ـشترك باقي المفس السمة التي يأنها لا تقيأولهما انخفاض تمييزها ، والثاني 

    . في قياسها

الشرط المتعلـق    للبيانات   بارامترذج أحادي ال  مة النمو من أسباب عدم ملاء   و

يكون هنـاك    عندما تظهر منحنيات متقاطعة   ف بتوازي المنحنيات المميزة للمفردات ،    

 والثاني . ، والإبقاء على افتراض النموذج   استبعاد تلك المفردات  هو  ول   الأ : خياران
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موذج إلى النموذج   أي توسيع الن  ،  وإلغاء الافتراض   ،  هو الإبقاء على تلك المفردات      

  . )  Wainer & Mislevy, 2000: 65 (بارامترثنائي ال

تعامـل  هو طريقة ال   الجوانب المثيرة للجدل في هذا التحليل الإحصائي         وأحد

 الأولى حذف المفردة    : هناك إستراتيجيتان ، حيث تكون     الملائمةغير  مع المفردات   

 ـ     و .الثانية تعميم النموذج    و،   أو البنك    من الاختبار  ستعملعند تعميم نموذج راش ي 

لاستيعاب أكبر عدد ممكـن       ؛ بارامترثلاثي ال  أو   بارامتر ثنائي ال  ينلنموذج من ا  أي

بين هاتين الإستراتجيتين على عـدة      ، ويتوقف الاختيار     ئمةالملامن المفردات غير    

  :هي ، عوامل 

                . الملاءمةطبيعة عدم  ـ أ

 . إمكانية استبدال المفردات ـ ب

 . الوقت المتاح لإعادة كتابة المفردات ـ ج

ر ـة لتقديـكافي، تكون ول على عينات كبيرة من الممتحنين إمكانية الحصـ  د

 .ات في النماذج الأكثر عمومية تربارامال

  . الهدف من الاختبار ، وهو العامل الأكثر أهمية ـ هـ

)Linden & Hambleton, 1997: 12 (  

ينبغي أن يبين ما مة مدى الملاءأن الحكم على )   Bejar )1983: 38يرى و

 هذا حتىـ لا يوجد حيث  ،أم لا مة كافية للتطبيقات المقصودة إذا كانت الملاء

 على وعملياً فإن قرارات الإبقاء،  تبارات دلالة مناسبة لجودة الملاءمةاخـ التاريخ 

مـن  ة ـ جودة الملاءمي يمثل عملية توازن بين معيارمفردات معينة أو استبعادها

 تكوين بنوك الأسئلة فعند،  تلبية متطلبات أخرى من ناحية ثانيةوالحاجة إلى ، ناحية 

عوبة الذي يجب أن يغطيه مفردات إلى خلل في مدى الصقد يؤدي استبعاد تلك ال

 مفردات واحدة من كتابة المفردات إلى الحصول علىالمرة العادة لا تؤدي البنك ، و

ة ـي كتابـف، مما يجعل من الضروري الاستمرار ذات مدى واسع من الصعوبة 

 رضٍمى أسئلة ذات مستوطبيقها بهدف اكتمال تكوين بنوك وتالمفردات ومراجعتها 

( Flaugher, 2000: 42 ).   
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 ـ  ، والمقصود مة الأفراد   وهناك إحصاءات تشير إلى عدم ملاء      ر  بالأفراد غي

 الملائمين هؤلاء الممتحنون الذين تكون استجاباتهم غير منطقية أو غير متوقعـة ،            

في الإجابة عن المفردات الـصعبة ، أو أن         ذو درجة كلية متدنية     كأن ينجح ممتحن    

 & Wright(ن ذو درجة كلية مرتفعة في الإجابة عن المفردات السهلة يفشل ممتح

Masters, 1982: 95. (   

 ، م لأداء الاختباروجود دافع لديهوقد ترجع عدم ملاءمة الأفراد إلى عدم 

  ، Wright & Stone, 1979: 77 )( اناتب استبعاد هذا المصدر للبيومن ثم يج

 إذ إنها لا تقيس قدرات هؤلاء الممتحنين بشكل وربما ترجع المشكلة إلى المفردات ؛

من العينة  % ٢٠، وبخاصة إذا بلغت نسبة الأفراد غير الملائمين أكثر من  مناسب

حيث يؤدي حذف استجابات الأفراد إلى  ، )  McNamara, 1996: 178(الكلية 

   ) .  Szabó, 2008: 117( تشويه الصورة الواقعية للبيانات

مة البيانات للنموذج ات والتحقق من ملاءبارامترتقدير الإجراءات ن وحيث إ

 العديد من الحزم الإحصائيةوتطور  فقد ظهر ،طلب وقتاً وجهداً كبيرين توت، معقدة 

 وذجـللنملبيانـات مة اواختبار مدى ملاء، ات بارامترالتي تستعمل في تقدير ال

)Alderson et al., 1995: 91 . (   ضوء  في الإحصائيويتم اختيار البرنامج

 ,Szabó(راءات الرياضية التي يعتمد عليها مة الإجومدى ملاء، ة الاعتبارات العملي

2008: 53  ( .  

  

    :الاعتبارات المتعلقة باختيار النموذج رابعاً ـ
  

ة ـقعي، منها مدى واوذج المناسب هناك عدة عوامل تؤثر في اختيار النم

 مع مفردات الاختيار من اًمناسب بارامترثلاثي الاستعمال النموذج  يبدوف، افتراضاته 

واع ـع الأنـ ماًمناسب بارامتري الالنموذج ثنائ يبدو، و، والصواب والخطأ متعدد 

ارات ـ في بعض اختبلهميالتخمين يمكن أن ف ومن ناحية ثانية، خرى للمفردات الأ

 رـبارامتائي ال، وعندئذ يكون النموذج ثن والصواب والخطأ، الاختيار من متعدد 

ل في هم يمكن أن ي وكذلك فإن تباين تمييز المفردات تماماً لتحليل البيانات ،اًمناسب

 تماماً اً مناسببارامترأي شكل من أشكال المفردات ، وعندئذ يكون النموذج أحادي ال
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ج ـن استعمال نموذج معقد في غير موضعه قد يؤدي إلى نتائ إإذ ؛لتحليل البيانات 

ات بارامتر تقديرحيث يتطلب استعمال نموذج معقد  ، مناسبة أقل وتطبيقات ، ةدق أقل

  . )  Crocker & Algina, 1986: 361(لسنا في حاجة إلى تقديرها بالفعل 

وفي هذا الصدد من المفيد أن نناقش مدى تأثير عدم تضمن نموذج راش 

 د أوضحالمفردة ، فقالفرد وصعوبة  على تقديرات قدرة ي التمييز والتخمينبارامترل

McNamara ) 1996: 259-260  (ن أن ـردة يمكـمة المفأن إحصاءات ملاء

ي ـات فبارامتر، وأن تقدير الل لتحديد المفردات ضعيفة التمييز ستعمل بشكل فعاتُ

  . يتوقع حدوث التخمينتأثر حتى عندما وذج لا يالنم

ز ـاوي تمييـبتسقد لاقى نموذج راش نقداً بسبب الافتراض المتعلق لو 

ز غير يأن المفردات متباينة التمي)  Wright ) 1968: 16 ، بينما يرى المفردات

تبعاد ـيتم اس أنه ) Thorndike ) 1982: 53كما يرى . مرغوبة في بناء الاختبار 

 ومن ثم فإن ، لاختيار المفردات التقليديةفي الإجراءات المفردات منخفضة التمييز 

 :Szabó, 2008 ( للنقد أو محلاً شاذاًي التمييز لا يبدوردات فافتراض تساوي المف

61. (  

، وهو ما يمثل  المفردات متوسطة التمييزنموذج راش يتم الإبقاء على وطبقاً ل

 :Weiss & Yoes, 1991( ممكنة للقياسخياراً معتدلاً للحصول على أعلى دقة 

ن قيمة دالة من الخطأ مقارنة  التمييز يتضمبارامتر، بالإضافة إلى أن تقدير  ) 80

 :Bejar, 1983(ستعمال أعداد كبيرة من الممتحنين  الصعوبة ، حتى عند ابارامترب

36 ( .  

نموذج راش الافتراض المتعلق بتساوي تمييز المفردات هو ما يجعل كما أن  

أن إلى  )  Pollit )1979: 59  يشير إذ؛ أكثر موضوعية من النموذجين الآخرين

ير متساوية ختبار لمفردات متباينة التمييز يجعل صعوبتها النسبية غتضمين الا

 :Wright )1977 يشير، و  المستويات المتباينة من القدرةبالنسبة للممتحنين ذوي

مكون الاعتماد على خذ تمييز المفردة في الاعتبار يظهر إلى أنه إذا ما أُ ) 220

 فالمفردات  .القدرة داخل المجتمعن تمييز المفردة يرتبط بتوزيع  حيث إ؛العينة 
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٣٦

درة الممتحنين ق توياتمس الأكثر تمييزاً هي المفردات الأكثر حساسية للاختلاف في

)Thorndike, 1997: 500  ( .  

ن كما بيChoppin )1976: 242  ( و  Wright & Stone )1979: ix  ( 

ره بشكل كن تقدي المفردة الوحيد الذي يمبارامتر صعوبة المفردة هو بارامترأن 

الحاسب الخاصة بالنموذجين  والدليل على ذلك أن برامج. صحيح مستقلاً عن العينة 

درة ـدرة مقـام والقـالآخرين لا تظهر جداول العلاقة التدريجية بين الدرجة الخ

عد نموذج راش أهم نماذج لذا ي ،  )٧٣ : ٢٠٠٤وليد أحمد سيد ، ( باللوجيت 

وك ـه في تكوين بناستعمال وسيكون، ة من الناحية العملية جابة للمفردنظرية الاست

  . )  Pollit, 1999: 248(ة الأسئلة مجال الاهتمام في السنوات المقبل

   موقد قد Wu et al. ) 2007: 5-6 (د ـ أهم التوجهات العملية لمعالجة القي

د ـعتم يإذ؛ علق بتساوي معاملات التمييز توهو ما ي، الذي يفرضه نموذج راش 

في ـ فقط ـ  الصعوبة بارامتر على استعمال  Con Quest 2.0برنامجهم استعمال

م قيم معاملات تمييز المفردات كأحد المخرجات الثابتة قدإجراءات التقدير ، بينما تُ

 على عكس النموذج ثنائي  ـ، وبذلك يحفظ نموذج راش، ولا يتم تقديرها للبرنامج 

  . سيةالأضية القوية لعائلة النماذج االخصائص الريـ  بارامترال

فقد بينت مة البيانات ، لمتعلقة باختيار النموذج مدى ملاءومن الاعتبارات ا

 ـ ةالثلاث النماذج بين قارنت التي ـ )  Choi & Bachman, 1992: 51( دراسة

رين ـتها في النموذجين الآخبيانات في نموذج راش أقل من مثيلمة الأن دلالة ملاء

ا ـمعهواتفقت ، ن لا توجد بينهما فروق دالة بالنسبة لملاءمة البيانات للنموذج اللذي

 ىـتوصلت إل التي  )٢٠٠٢ ،  الوليليإسماعيل حسن فهيم إسماعيل( دراسة نتائج 

  ،ارـوقيمة دالة معلومات الاختب نتائج التحليل المتعلقة بتمييز المفردات ، اختلاف

عدم وجود اختلاف بين رغم  ، بارامتر، لصالح النموذج ثلاثي ال وثبات الاختبار

، وتقديرات قدرة الممتحنين ، للتعليم ة المفردات ينتائج التحليل المتعلقة بحساس

 وترى الباحثة أن ذلك يعد .باستعمال النماذج الثلاثة ، واتساق قرارات تصنيفهم 

لتحليل في ضوء النموذج ثلاثي منطقياً ؛ نظراً لزيادة طول الاختبار الناتج عن ا
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٣٧

 ، لأنه يفرض قيوداً نظرية أقل من تلك التي يفرضها النموذج أحادي بارامترال

   .بارامتر أو ثنائي البارامترال

ن  إ؛ إذ ماذجالن ةلمقارنعد مناسباً ة البيانات للنموذج لا يمأن محك ملاء ويبدو

م النموذج ، أم لتي يجب أن تلائانت البيانات هي ا حول ما إذا كاً واسعهناك جدالاً

ن البيانات هي  أانات ، وهنا ترى الباحثةم البيأن النموذج هو الذي ينبغي أن يلائ

م الذي تقي،  رربالنظري الم الإطار عد الأخير حيث ي؛ م النموذجالتي ينبغي أن تلائ

  . هيانات في ضوئالب

ن أالذي أوضح ،   ) Andrich )1988: 61-62 مع تتفق هذه الرؤيةبذلك و

دم ـة البيانات هي مصدر ع، وأن مجموع النموذج متلائالبيانات هي التي ينبغي أن 

  . ، وقد يرجع ذلك إلى عدم مناسبة إجراءات جمعها مةالملاء

اط ـكما أن هناك وجهة نظر محايدة ترى أنه عندما لا نجد في البيانات أنم

ققة على كل من يجب إلقاء نظرة مدنئذ فحي، الاستجابة المتوقعة في ضوء النموذج 

  . )  Wainer & Mislevy, 2000: 65(النموذج والبيانات 

،  البيانات يطابق لا راش ن نموذجأ)   Divgi )1986: 283 حوض وبينما

 :Henning )1989 وضحفقد أ، راسات التي دعمت نموذج راش مضللة وأن الد

، وأن  ةـمالملاءسير اختبارات  جاءت نتيجة عدم تفDivgiأن إدعاءات )  91

 الأكثر تعقيداً ، فربما توجد تطبيقات نموذج راش أكثر مناسبة من تطبيقات النماذج

كما يمكن ها إلى الصفر ،  التخمين فيبارامترار من متعدد يصل اختبارات اختي

ق نت أنه لا فرراسات أخرى بيهناك د وكذلك . ات التمييزبارامترتباين قيم إهمال 

 التمييز بارامترن نموذج راش والنماذج الأخرى في دلالة الملاءمة ، وأن إضافة بي

لا يحن من دلالة ملاءمة النموذج س) Weitzman, 2009: 217 ( .  

ع ـنا لا يمكن أن نتوقأن  ) Lord )1980: 132رى يومن ناحية أخرى 

ر ـ غيرةـكثيهناك عوامل ف لجميع أنماط الاستجابة ؛  النموذج الرياضيملاءمة

كما أن  . على الاختبارمن تأثير  بالأداء تعلق، وما يكإرهاق الممتحنين  ، متوقعة

 أكثر  عملية مفردة ما هيعنالقدرة واحتمال الإجابة الصحيحة مستوى العلاقة بين 

 النماذج الرياضية صورة مثالية وكذلك فإن .  ) Osterlind, 1992: 55(تعقيداً 
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٣٨

ت مة البياناءم النموذج في ضوء مدى ملاألا يقيينبغي من ثم ، و لموقف التجريبيل

لبيانات وإعادة  ، فقد يؤدي جمع مزيد من ا أيضاًفي ضوء تطبيقاته بل ،حسب ف

  ) .Choppin, 1976: 238  ( مة أفضلءالمحاولة إلى ملا

اك ـأنه ليس هنإلى  ) Linden and Hambleton) 1997: 24  أشارو

 اعتباراتوأرجعا ذلك إلى ، جموعة من المفردات بشكل تام نموذج رياضي يلائم م

ات وتعقد تركيب النموذج قد يجعله أكثر بارامتركما أن زيادة عدد ال  ،فنية / تقنية

كمية  ات تقلبارامترزيد عدد العندما ي هناك دائماً ثمناً لذلك ، فولكن،  واقعية

، بل يكون من الصعب ير مستقرة وتكون تقديراته غ،  بارامترالبيانات المتاحة لكل 

  ) . Linden & Hambleton, 1997: 24(تقديرها 

راش أقل موذج  البيانات لنمةملاءكون تاحثة أنه من المنطقي أن ترى البكما 

نظراً لزيادة القيود التي يفرضها نموذج راش ؛ لنموذجين الآخرين منها بالنسبة ل

، كتساوي المفردات في التمييز ، واقتراب على البيانات مقارنة بالنموذجين الآخرين 

لجوء الباحثين لأي من  أن ومن ثم يبدو للباحثة ،  من الصفر التخمينبارامترقيمة 

ضات نظرية لم يقدمها افترا بحث عن تنازلات متعلقة ب الآخرين ما هو إلاالنموذجين

  . نموذج راش

 حيث يتطلب لعينة ؛احجم ومن العوامل العملية التي تؤثر في اختيار النموذج 

 ١٠٠٠ ـ لـعلى الأقـ كون حجم العينة  أن يبارامترثلاثي ال النموذج استعمال

ـ  أن يكون حجم العينة بارامتر النموذج ثنائي الاستعمال يتطلب في حينممتحن ، 

 النموذج أحادي استعمال ممتحن عند ١٠٠ ممتحن ، بينما يكفي ٥٠٠  ـعلى الأقل

 ,Alderson et al., 1995: 91, Mc Namara, 1996: 259, Brown (بارامترال

تزيد  الحد الأدنى لحجم العينة المطلوب استعمال عند مع مراعاة أنه  ، )44 :1997

 ,.Alderson et al (  يتميز نموذج راش بأنه عملي لذلك، الأخطاء الهامشية للنتائج

ة أكبر بشكل دال  يتطلب حجم عينالثلاثة اتبارامترال إن تقدير ؛ إذ ) 91 :1995

،  ذا الاعتبار، وفي ضوء ه بارامتر وأحادي البارامتررنة بالنموذجين ثنائي المقا

وذج ـ النم، فإن  صغيرة نسبياًعادة ما تكونوحيث إن العينات في الحيز التربوي 

 استعملوقد ،   ) Szabó, 2008: 50 (أكثر مناسبةً يكون عندئذ بارامترأحادي ال
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Schoonman ( 1989 )ة ـمات المواءإعداد نموذج للاختبار في راش  نموذج

   .ن النموذجين الآخرين يضعا حدوداً على حجم العينة بالحاسوب ؛ لأ

إطار أن النموذج  في ة النماذج الثلاثتتم المفاضلة بينيجب أن في النهاية و

 عندما يفترض ، وذلك بارامتر هو حالة خاصة من النموذج ثلاثي البارامترثنائي ال

 هو حالة بارامتر ، وأن النموذج أحادي ال "صفر"  التخمين يساوي بارامترأن 

  التمييز يساويبارامترعندما يفترض أن ، وذلك  بارامترخاصة من النموذج ثنائي ال

" ١ " ) Crocker & Algina, 1986: 353-354 (  ، ومن ثم يكون المحك

ومدى ،  وتطبيقاته، ختبار الأساسي في اختيار نموذج التدريج هو الهدف من الا

  ، فعلى الرغم من أنات النموذج على تطبيقات الاختبارتأثير انتهاك افتراض

يؤدي إلى نتائج نه اً من الافتراضات فإ كبيراًعدديتضمن  بارامترالنموذج أحادي ال

 & Crocker( اتـحتى عندما لا يتحقق افتراض أو أكثر من تلك الافتراض، دقيقة 

Algina, 1986: 362 ( .  
  

  : في القياس الكلاسيكيةنظرية الاستجابة للمفردة والنظرية  خامساً ـ
  

وتحديد المفردات ،  مشكلات في تصميم الاختبار الكلاسيكية النظرية تواجه

استجابات نها لا تأخذ في الاعتبار تغاير لأ، وتعادل درجات الاختبارات ؛ المتحيزة 

اس ـ، وتفترض تساوي تباين الخطأ في القي ةالممتحنين للمفردات مختلفة الصعوب

 ىعل تعتمد الخصائص السيكومترية للاختباراتفيها ، و بالنسبة لجميع الممتحنين

 ، وتكون المقارنة بين الممتحنين خصائص عينة الممتحنين التي يطبق عليها الاختبار

ا أم ،  )He & Tymms, 2005: 421 (ة فقط عندما يؤدون الاختبار نفسه ممكن

اً فرد مناًاستجابة كل ممتحن لكل مفردة في الاختبار موقففتعتبر النظرية الحديثة 

المفردة لمستوى قدرة  لمدى ملاءمة الاستجابة تبعاًهذه تقدير تختلف دقة بذاته ، و

ر ـ نسخ غياستعمال نظرياً لمقارنة درجات الممتحنين عند  وتقدم إطاراً ،الممتحن

   ) .Xing & Hambleton, 2004: 5-6  (متكافئة من الاختبارات

 درجة الممتحن على بينمات القياس النفسي أن هناك علاقة محددة من مسلَّف

مع زيادة مستوى القدرة ر زيادة درجة الاختبا حيث يتوقع  ؛مستوى قدرتهوالاختبار 
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)Thorndike, 1982: 5 (  قة خطيةالنظرية الكلاسيكية أن هذه العلاتفترض ، و  ،

ات الاختبار ـمع الدرجات كما لو كان الفرق الثابت بين درجتين من درجوتتعامل 

صلاح الدين محمود ( القدرة  يختلف معناه بحسب موقع الدرجات على متصللا 

في حين تفترض نظرية الاستجابة للمفردة أن هذه  ، ) ٦٨٧ ـ ٦٨٣ : ٢٠٠٢ ، معلا

  .  ) Thorndike, 1982: 6(  غير خطيةاحتماليةالعلاقة 

مما  ، العينة عن مستقل للصعوبة مفردة وجود مقياستتيح نظرية الاستجابة للو

 :Alderson et al., 1995 (ن من مقارنة أداء الممتحنين على اختبارات مختلفةيمكِّ

من   Invariance ات القدرة والصعوبةبارامترعدم تغاير يعد مفهوم   إذ، ) 89-90

وينتج ذلك عن دمج المعلومات ، ة للمفردة ة في نظرية الاستجابيالمفاهيم الرئيس

 ,.Hambleton et al(ردة ات المفـبارامترالمتعلقة بقدرات الممتحنين أثناء تقدير 

 ,McNamara( اًـموضوعي  مما يتيح ترتيب صعوبة المفردات، ) 8 :1991

يتضمن  نه لالأ؛  أكثر النماذج موضوعية راش موذجن يجعل وهذا ، ) 153 :1996

  .إضافة إلى صعوبة المفردة ،  خرىأات بارامتر

ر بالقياس المحرتسمح نماذج نظرية الاستجابة للمفردة بإجراء ما يعرف لذا 

، مما يعني إمكانية  )  Wright & Stone, 1979: 27(الاختبار خصائص من 

ي ـتنتمأن ، بشرط تى عندما يأخذون اختبارات مختلفة ح، قدرات الأفراد مقارنة 

ذج اـكما تسمح النم،   )McNamara, 1996: 1 (إلى التدريج نفسه مفرداتها 

مقارنة  إمكانية مما يعني،  العينةخصائص  من اًرحرنفسها بإجراء تدريج المفردة م

ن ـبشرط وجود رابطة م، وربطها معاً ، مجموعات مختلفة من المفردات مباشرة 

  . )  Wright & Stone , 1979: 20 (عينة الممتحنين

ن المهم هنا الإشارة إلى أن موقع الأفراد على متصل القدرة يمكن أن وم

خ ـردات أو نسـ، ولا يرجع إلى تغيير المف  والاكتسابيتغير نتيجة عوامل النمو

ن ـن مـثابتة ، مما يمكِّالنسبية ، بينما تظل صعوبة المفردات ة لمعالاختبار المست

 في قياسابة للمفردة مثالية رية الاستجتخزينها واستعمالها لاحقاً ، وبذلك تكون نظ

    . ) Thorndike, 1997: 498  (نمو القدرات والتحصيل
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٤١

فلا يمكن   ،لاختبار ككل على ناتج تحليل االنظرية الكلاسيكيةتركز وبينما 

ا ـهي نمذجتهالمهمة لنظرية الاستجابة للمفردة يزات مإحدى المأن نجد ، تجزئته 

، مما يتيح مرونة أكبر عند ة بة لكل فرد على كل مفردستجابة بالنسالالاحتمالات 

، مات لكل مفردة في الاختبـار  حيث توجد دالة معلو؛ أو تجزئته تعديل الاختبار

كن الحصول على دالة المعلومات لأي اختبار مكون من أية مجموعة جزئية من فيم

  .)  Sijtsma & Molenaar, 2002: 4-5, Linden, 2005: 11( المفردات هذه

يتضمن تقدير ويرتبط الثبات في النظرية الكلاسيكية بالاختبار ككل ، حيث 

لمعيارية التي تعتمد على  يرتبط بالأخطاء او ، الاختبار تباين الدرجة الملاحظة ثبات

 مستويات بالنسبة لجميع ن الخطأ متساوي تفترض أن تبايكما أن هذه النظرية ، العينة

 أننظرية الاستجابة للمفردة نجد في  ، بينما )  Bachman, 1991: 206( القدرة

على تقييم كل مفردة كما يتم ،  الخطأ المعياري للقياس يختلف طبقاً لمستوى القدرة

    درةـن القـدد مـفي ضوء كمية المعلومات التي تقدمها عند مستوى مح، حدة 
( Weiss & Yoes, 1991: 71, Thissen, 2000: 163, Shultz & Whitney, 

2005: 340. (   

 ارـالاختبول اد طـقة القياس كلما ز تزداد دالكلاسيكيةفي النظرية و

)Embretson & Reise, 2000: 15 (   لقلة أخطاء المعاينةنظراً؛  )  فاروق عبد

ا ـعرف الدرجة الحقيقية للفرد بأنهحيث تُ، )  ٨٨ : ١٩٩٠،  الفتاح علي موسى

 ,Lord & Novic( في اختبار طويل جداًل عليها الدرجة الملاحظة التي يحص

1968: 108. (    

ردات ـكلما زاد عدد المف اد دقة القياسدتزففي نظرية الاستجابة للمفردة أما 

لا يكون ضرورياً ف ، لمستوى قدرة الممتحنـ في صعوبتها ـ ة مملائوال المستعملة

 فقط ل يكتفىب ،تشمل جميع مستويات القدرة صعوبة مفردات الاختبار لأن تتنوع 

 ، فنختبـر بتطبيق المفردات التي تناسب مستوى صعوبتها مستوى قدرة الممتحنين

 ، هلةـلمجموعات الأقل بالمفردات السوا ،المجموعات المتفوقة بالمفردات الصعبة 

 ,Wainer & Mislevy, 2000: 73, Szabó( ارـمما يوفر زمن تطبيق الاختب

2008: 56-57(  .  



�א;�h%��nא�����h���o:��א��������yא����1�% �
............................................................................................... 

  

٤٢

ادل ـأن إجراءات التعإلى )  McNamara ) 1996: 150-151 يشيركما 

ة ـي نظريـفي النظرية الكلاسيكية لا تعتمد على نقطة عامة للإرجاع ، بينما ف

 ,Wright & Stone  (الاستجابة للمفردة يمكن ربط الاختبارات مباشرة وتعادلها

ة نظرية الاستجابات في بارامترتسمح خاصية عدم تغاير ال حيث ؛ ) 96 :1979

 Shultz ( بإجراء القياسات المتعادلة ، أي مقارنة نتائج الاختبارات المختلفةللمفردة

& Whitney, 2005: 340 ( . تتفوق نظرية الاستجابة للمفردة على  ومن ثم

 ونظراً إلى أهمية التعادل . وربطها الاختبارات  في مجال معادلةالكلاسيكيةالنظرية 

  .  من التفصيلبمزيدلاحقاً  الباحثة في تكوين بنوك الأسئلة تتناوله

ة بين ي الفروق الرئيس ) Hambelton and Jones )1993: 256وقد ذكر 

  : كما يليسيكية ونظرية الاستجابة للمفردة النظرية الكلا

  

  نظرية الاستجابة للمفردة  النظرية الكلاسيكية  

  غير خطي  خطي  النموذج

  المفردة  الاختبار  المستوى

عيفة يسهل إيجاد بيانات ض  الافتراضات

  تحققها

قوية تزيد صعوبة إيجاد 

  بيانات تحققها

علاقة بين المفردة ال

  والقدرة

تحدد بواسطة دوال   غير محددة

  الاستجابة للمفردة

تغاير إحصاءات 

  المفردة والفرد

ات بارامتر تعتمد ال،نعم 

   العينةعلى

 عنات بارامتر تستقل ال،لا 

ات  عندما تلائم البيانالعينة

  النموذج

  معامل الصعوبة ،   إحصاءات المفردة

  ومعامل التمييز 

، ات الصعوبة بارامتر

التمييز ، التخمين ، 

بالإضافة إلى دوال 

  معلومات المفردات
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٤٣

  نظرية الاستجابة للمفردة  النظرية الكلاسيكية  

حجم العينة المطلوب 

ات بارامترلتقدير 

  المفردة

 بشكل ٥٠٠ إلى ٢٠٠من 

  عام

تعتمد على النموذج 

، وبشكل عام  المستعمل

 ٥٠٠تزيد عن عينات كبيرة 
  

ي ـولعل هذه التباينات بين النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة للمفردة ه

، ن متناقضين لتحليل الاختبـارات  مدخلي من الباحثين يعتبرهمااً جعلت كثيرالتي

 حيث تتطلب مشكلات محددة في العملية ؛بشكل كبير  مدخلين متكاملين ن يعداهمالكن

ه ـتقدم، وهو ما تلفاً عن ذلك الذي تقدمه النظرية الكلاسيكية الاختبارية مدخلاً مخ

   ) . Szabó, 2008: 56 (خاصة نموذج راشب، و للمفردة ةنظرية الاستجاب

ردة ـرية الاستجابة للمفإلى أن نظ )  Mislevy )1993: 34-35كما أشار 

اذ ـاتخلى حاجة إعند الولى ستخدم الأ حيث يمكن أن تُ ؛ للنظرية الكلاسيكيةامتداد

ا ـكم،  اتخاذ قرارات عامةستخدم الأخيرة عند الحاجة إلى ينما تُقرارات دقيقة ، ب

كثير من ف ؛ تعميماً للنظرية الكلاسيكيةاحثين نظرية الاستجابة للمفردة يعتبر بعض الب

ى  في النظرية الكلاسيكية ، علاثلهمي ي نظرية الاستجابة للمفردة له مام فالمفاهي

   . ) Weiss & Yoes, 1991: 74(عرف بشكل مختلف ها تُالرغم من أن

 تقوم على أسـس     هاأنو،  ة  نظرية الاستجابة للمفرد  مميزات  على الرغم من    و

 فإن ،  من المشكلات التي تواجه النظرية الكلاسيكية في القياس       اً كثير وتعالج ، منطقية

سي في هـذا    لنفقدراً من الصعوبة في إمكانية وضع متغيرات القياس ا        ترى  الباحثة  

 ، بـل   بنتائج التحليل الإحـصائي      ء، وأنه لا ينبغي الاكتفا    الإطار الرياضي الصارم    

، الاستفادة من بعض الإجراءات التي تقدمها النظرية الكلاسيكية في القيـاس            ينبغي  

  . ودقة جمع البيانات المحتوىولاسيما ما يرتبط منها بصدق 

ما هو إلا دة في تطوير الاختبارات ة للمفرن استعمال نظرية الاستجابحيث إ

ـي فن لمجموعة من المعايير الإحصائية إخضاع كلٍ من المفردات وعينة الممتحني

ـن ، بحيث يتم استبعاد المفردات والأفراد غير الملائميضوء افتراضات النظرية 
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٤٤

ا ـإذا مإلى استبعاد جميع البيانات ، ، مما قد يؤدي لافتراضات النموذج المستعمل 

  .همل الباحث القواعد العلمية في إعداد المفردات وجمع البيانات أ

التأكيد على أهمية وضوح مواصفات المحتوى  ففي اختبارات التحصيل يجب

، وأن ترتبط المفردات مباشرة بالأهداف السلوكية التي تقيسها ، حيث لا وتفصيلها 

مة المفردات في ملاءلومات الإحصائية المتمثلة يمكن استبدال صدق المحتوى بالمع

   ) . Traub & Wolfe, 1981: 382 (للنموذج المستعمل

ـون  لا تكالاعتماد كلياً على صدق المحتوى ؛ إذومن ناحية أخرى لا يمكن 

،  أحكامهم عن راضين غير المحتوى اءيكون خبر فغالباً ما ، مطلقة أو الأحكام قاطعة

ة يد يرجع ذلك إلى الصعوبة العملعلى الرغم من أن أحكامهم لا تكون جزافية ، وق

  )Murphy & Davidshofer, 2001: 150 ( وىفي تطبيق إجراءات صدق المحت

ي ـذي يبنـال، ار على التعاون بين خبير المحتوى يعتمد بناء أي اختبومن ثم 

لمفردات ، ، وخبير القياس النفسي ، الذي يجمع الأدلة الإمبريقية عن ا الاختبارات

 ,Sijtsma & Molenaar( تبدالهاـتبعادها أو اسـلاس ؛ وذلك قهاويتبين من صد

2002: 5 (   .  

  

     :Equating التعادل سادساً ـ

تهدف إلى تعديل تقدير موقع الفرد إلى عائلة من الإجراءات  التعادليشير 

 ,Ayala ( هدف تسهيل مقارنة الأفرادس ما لوضعه على المقياس العام بعلى مقيا

كما تهدف إلى إمكانية استعمال درجات نسخ الاختبار المتباينة في  ، ) 306 :2009

لفرصة لاختبار وإتاحة ا،  لتحقيق السرية في العملية الاختبارية ؛ الصعوبة بالتبادل

ولا يهدف التعادل مطلقاً ،   )Tong & Kolen, 2005: 418 (ة الأفراد أكثر من مر

 ,Muraki, Hombo, & Lee(ات ارـإلى تعديل الفروق في المحتوى بين الاختب

2000: 327. (   

ة ـي عملويشير إلى، التعادل الرأسي الأول بيعرف  :ن للتعادل نوعاوهناك 

، والمصممة لقياس القدرة في مراحل متلاحقة ، أو  ضم الاختبارات مختلفة الصعوبة
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٤٥

 :Pomplun, Omar, & Custer, 2004(د ـلدى عينات مختلفة في تدريج واح

602. (    

 عملية تحويل إحصائي  إلى، ويشيرالتعادل الأفقي أما النوع الثاني فيعرف ب

لدرجات النسخ المختلفة للاختبار نفسه ، بهدف معالجة الفروق بينها في الصعوبة ، 

مما يسمح باستعمالها بالتبادل ، وتكون النسخ المختلفة مصممة في ضوء المواصفات 

   ) . Yi, Assessment, Harris, & Gao, 2008: 62(نفسها 

    " الربط " لح طمص:  ، فمن ذلكالمصطلحات التي تشير إلى التعادل عدد توت

Linking  ، تكوين المقاييس " ومصطلح "Scaling ،  إلى عملية كل منهما ويشير

، حيث يتم ربط النسخ القصيرة مختلفة ال الدرجات على الاختبارات تكوين علاقة بين

ن ـ ماً، أو ضم المقاييس التي تغطي مدى ضيق نسخ أطولن لتكويمن الاختبارات 

  .  ) Kolen, 2004: 3-4 (القدرة في مقياس واحد يغطي مدى أوسع

على ، والممتحنين  مختصين في القياسلأهمية كبيرة بالنسبة ل ذا لتعادليعد او

 أخذا نسختين مختلفتين من، ، فكيفية مقارنة درجات اثنين من الممتحنين حد سواء 

أو ، في حالة اتخاذ قرارات متعلقة بالنجاح والرسوب الاختبار تعد ذات أهمية عملية 

   ) . Hambleton et al., 1991: 123 (أو انتقاء الأفراد، منح الشهادات 

 ه ـ فيففي كثير من المواقف الاختبارية يكون من غير الممكن أو المرغوب

رات ـ في منفسهالمجموعة ل، أو  نفسه في المجموعات المختلفةاستعمال الاختبار 

   ) . Murphy & Davidshofer, 2001: 91( متلاحقة

ـر  الاختبارات متعادلة القياس ذات أهمية في حالة مقارنة الأفراد عبتبدولذا 

التحصيل  نمو اسقي عندو ، التصنيف أو المفاضلة بهدف ، السنوات الدراسية المختلفة

 دي ،ـسخة للاختبار القبلي وأخرى للاختبار البعستعمل ن حيث تُ؛الأكاديمي للفرد 

ال حيث تتطلب العملية الاختبارية عندئذ استعم ؛في التصدي لمشكلة الغش كذلك و

   ) . Thorndike, 1997: 502 (نسخ مختلفة من الاختبار

ردة ـللمففي نظرية الاستجابة ومبادئها إجراءات عملية التعادل ولتوضيح 

تم ، ون الممتحنين مختلفين م على مجموعتيننفسه ختبار نفترض أنه تم تطبيق الا
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٤٦

من الضروري ي المجموعتين ، فالقدرة بشكل منفصل فالمفردة وات بارامترتقدير 

  :أثناء عملية التقدير ، وثمة طريقتان لذلك ، هما ات بارامترتثبيت مقياس تقدير ال

الانحراف المعياري ، مما يعني تثبيت المتوسط و ـ معايرة قيم صعوبة المفردة ١

    . على الترتيب"  ١صفر ، " لقيم الصعوبة ليكون 

   ) . Hambleton et al., 1991: 126( ات القدرةبارامتر ـ معايرة قيم ٢

أنه عندما تأخذ مجموعتـان   )   Hambleton et al.) 1991: 128  ويرى

في كثيـر   نه  لأو .مة إمكانية مقارنة أو تعادل      ثن اختبارين مختلفين لا يكون      مختلفتا

 المفردة لاختبارين أو أكثر على      بارامترتقديرات  من المواقف يكون الاهتمام بوضع      

ييسر تطوير و، ارنة مستويات صعوبة الاختبارات ن من مقمما يمكِّ، مقياس مشترك 

  :، هي  الاختبارات لتعادلأربعة تصميمات  هناكف، بنوك الأسئلة 

   .تصميم المجموعة الفرديةـ  ١

 ،طهما على مجموعة الممتحنين نفسها      يتم تطبيق الاختبارين المراد رب    ث  حي

،   للغايةيكون طويلاًعندئذ ؛ لأن وقت الاختبار  لكنه غير عملي ،   وهو تصميم بسيط  

إذا ما تم تطبيق الاختبارين     ،   ، وإجهاد الممتحنين   التأثير الممكن للممارسة   إلى جانب 

  . خر الآ تلوواحداً

ثناء مكن أن تزيد من فرصة انتقال أثر التعلم أرة التطبيق يكما أن طول فت

،  عـ الموضكاً لافتراض استقلالما يعد انتها، وهو  الأداء على مفردات الاختبار

)Muraki et al., 2000: 327 . (   

    . ـ تصميم المجموعات المتكافئة٢

لكنهما  ، مجموعتين مختلفتين من الممتحنين يتم تطبيق الاختبارين علىحيث 

هذا التصميم  يعالج ومن ثم،  يتم اختيارهما بطريقة عشوائية، ن في القدرة اتمتكافئ

أنه )  Szabó )  2008: 57  ويرى.ي تواجه تصميم المجموعة الواحدة المشكلة الت

تكافؤ القدرة اعتماداً على أحد نماذج نظرية الاستجابة أن يتم تقدير من الضروري 

اد مجموعتين ـعوبة إيجـهي ص التي تواجه هذا التصميم المشكلةأن ، و للمفردة

  .تماماً في القدرة متكافئتين 
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٤٧

    .تصميم رابطة الاختبار ـ ٣

من الممتحنين  مختلفتين مجموعتين على المراد ربطهمان راطبق الاختبا يوفيه

 ،  بينهمامشتركةة من المفردات مجموع  في القدرة ، مع وجوددون اشتراط التكافؤ

بشكل  مفردات الربط وإذا ما اختيرت ،  هذا التصميم سهلاً وكثير الاستعمالويعد

  . تجنب مشكلات التصميمين السابقينفإن هذا التصميم يمناسب 

ن في ، فيشترك الاختبارا   كليهما  الاختبارين  في مفردات الربط يمكن تضمين   و

كن تطبيـق   مجموعة من المفردات ، وتسمى عندئذ رابطة مفردات داخلية ، كما يم           

رابطة خارجية ـ عندئذ  ـ ارين ، وتسمى   بشكل منفصل عن الاختبمفردات الربط

)Davier, Holland & Thayer, 2004 a: 17 . ( يقتـصر دور  أن مكـن   وي

 قياسـي القـدرة فـي كـلا          معلى تكوين شكل العلاقة التي تـربط         مفردات الربط 

 & Crocker (يسها الاختبـارات  تقدير القدرة التي تقأو أن تسهم في، الاختبارين 

Algina, 1986: 469. (      

 اسـى مقيـ درجات الاختبار الأول إلوفي هذا التصميم يتم تحويل مقياس

،  كل منها تعتبر تصميم المجموعة الواحدةفي مرحلتين ، درجات الاختبار الثاني 

،  مفرداتال رابطة الأول إلى مقياس درجات الاختبار حيث يتم تحويل مقياس درجات

 Davier et( الثانياس درجات الاختبار ويل مقياس درجات الرابطة إلى مقيثم تح

al., 2004 a: 18. (   

 المحتوى والخصائصـ بقدر الإمكان ـ  مفردات الربطوينبغي أن تمثل 

 ، ويعد ، وأن تأخذ الموقع نفسه داخل النسخ المختلفة الإحصائية للنسخ المراد تعادلها

حيث ينبغي  ؛ ) Muraki et al., 2000: 328  (الأكثر شيوعاً وفائدةهذا التصميم 

ها ـ الاختبارين في قياس السمة نفس مع مفردات كلامفردات الربطأن تشترك 

)Crocker & Algina, 1986: 469  ( . 

ج ـراء تدريـ إجإمكانيةتصميم رابطة الاختبار ليزات العملية ممن أهم المو

 القدرة على مقياس بارامتر المفردة وبارامترقديرات ووضع كل من ت،  المفردات

 رداتـالمفج ـعن خطوة تدريخطوة التعادل فصل حاجة إلى الدون ، مشترك 

)Hambleton et al., 1991: 135 . (   
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   .تصميم الأفراد المشتركين  ـ ٤

 ن الممتحنين م مختلفتين مجموعتين على المراد ربطهما ن   يطبق الاختبارا  وفيه

يتم ، وحيث     كليهما تأخذ الاختبارين ،    بينهما رابطة من الأفراد المشتركين    مع وجود 

  المشكلة  ، فإن هذا التصميم يواجه      على الأفراد المشتركين   تطبيق الاختبارين كليهما  

  .  التي يواجهها تصميم المجموعة الواحدةنفسها

ن  إة ؛ إذد نظرية الاستجابة للمفرس علىوهنا تكمن دلالة بنك الأسئلة المؤس

من  ـ التعادل إجراءات خلال منـ  نالسيكومترية للمفردات يمكِّ الخصائص تسجيل

 دون الحاجة إلى، مة ، أو حذف مفردات لم تعد مهإضافة مفردات جديدة إلى البنك 

مل ـ تتيح معادلة الاختبارات تكوين بنوك تشومن ثم. إعادة تطبيق جميع المفردات 

   ) . He & Tymms, 2005: 22 (ت في وقت قصير من المفردااً كبيراًعدد

ن ـوعلى الرغم من أنه لا توجد نظرية إحصائية أو سيكومترية تجيب ع

 اًثمة شروطإن ف،  ) Kolen, 2004: 4 (الأسئلة الأساسية المتعلقة بعمليات التعادل 

ها من خلال الأبحاث وتعادلها ، يمكن استقصاؤالاختبارات  ربطأو ضوابط لعملية 

اجعة المفردات قبل عملية مر ذه الشروطه من أهمو،  تي اهتمت بهذه النقطةال

،   )Rudner, 1998: 1( هاـللتأكد من أن المفردات تقيس المهارات نفس؛ التعادل 

 القدرة نفسهاكلها الاختبارات ممكنة فقط عندما تقيس  عملية التعادل تكونحيث 

)Thorndike, 1982:134, Dorans, 2000: 144  . (  

هناك استفسارين متعلقين برابطة المفردات حول العدد الكافي ومـدى          كما أن   

 ,Szabó( ن أدبيات المجال لا تجيب عنهمامن وضوحهما فإرغم على ال، و الصعوبة

2008: 147. (   

ن ـادت دقة المقياس المشترك الناتج ع زاد طول رابطة المفردات زوكلما

 :2000( Dorans ير ، كما يش) Thorndike, 1982: 122-123 (التعادلعملية 

  .تعملة في إجراءاته عادل تزيد بزيادة حجم العينة المسإلى أن دقة الت)  145

ملاءمة ال  إحصاءاتضوء قيم في مفردات الربطيار أن يتم اختيجب وكذلك 

)Szabó, 2008: 104  ( ،  يمكن تحويل قيم ه مبريقية مختلفة أنإفقد بينت دراسات

ون ـيكو ، من مقياس إلى آخرم نموذج راش ئمفردات التي تلاال عوبةصات بارامتر
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ومن الممكن استعمال . ) Wood, 1976: 254  (الفرق بين المقياسين مسافة ثابتة 

لكن يفضل استعمال روابط ، في جميع الصور الاختبارية نفسها رابطة المفردات 

 لية التعادل عندما تمثل، كما تزيد دقة عم للحفاظ على سرية المفردات؛ مختلفة 

 . ) Szabó, 2008: 107-108, 113 ( مدى قدرة العينة مفردات الربط

أن تأخذ ب)   Davier, Holland and Thayer )2004 b: 33 كما ينصح

ردات ـ لتجنب أثر ترتيب المف؛ كليهما  الاختبارين الترتيب نفسه فيمفردات الربط

 )  Szabó )2008: 104 ويفضل.  فردةعلى درجة الممتحن في الم ارداخل الاختب

  .  بشكل عشوائي داخل الاختبارمفردات الربطتوزيع 

عن أن عدد   )  ٢١٥ـ   ٢١١ : ١٩٩٦،  شادية عبد العزيز    ( أسفرت دراسة   و

ة في تدريج البنك ، وكـذا       المستعمل ات بين صور الاختبار   مجموعات مفردات الربط  

   . التدريج على دقة انلا يؤثر،  مجموعةطول كل 

  

  :Item banking بنوك الأسئلة  سابعاً ـ

،  رينـرن العشـات من القظهرت فكرة بنوك الأسئلة في أوائل الخمسين

 موضوعاتئلة التي يتم كتابتها في الأستجميع وتخزين واقتصرت فقط على مجرد 

 ثم تطورت الفكرة بحيث تتم عملية التخزين وحفظ الأسئلة وفق ترتيب ، محددة

 ، بنوك الأسئلة المفهرسةظهرت من ثم و، خصائصها السيكومترية حسب ، معين 

بحيث يحتوي الوجه طاقات في عملية الفهرسة والتصنيف ،  الباستعمالالتي بدأت ب

  ،ةـ الصحيحةـوالإجاب، وبدائله ، ومتنه ،  رمز السؤال :  للبطاقة علىالأول

 وحجم عينة  ،طبيقتتاريخ ال  : ويحتوي ظهر البطاقة على. ، والهدفوالموضوع 

 وفاعلية البدائل ، وأي  ،، ومعاملي التمييز والصعوبة للسؤال وخواصها، ين التقن

  . ) ٣ ـ ٢ : ٢٠٠٥ ، راشد بن سيف المحرزي(  تعديلات أدخلت عليه

 ةـمجموع ة بعض الباحثين مصطلح بنوك الأسئلة للإشارة إلى أييستعملو

 ،  يعني أكثر من ذلكمصمم بشكل صحيحلكن بنك الأسئلة المفردات ، من ال كبيرة

 نـ بحيث يمك،  الصعوبةتفة تبعاً للمحتوى ومعاملا المصنَّفهو دليل من المفردات

ردة ـالمفمحتوى ب ترتبط، محددة قواعد المفردات في ضوء مجموعة من اختيار 
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 ,Lai, Cella, Changترطـيشو،  )  Squires, 2003: 1 (صعوبتهاومستوى 

Bode and Heinemann, )2003: 486  (  أن تكون تلك المفردات مدرجة في

 .وأن تمثل تعريفاً إجرائياً للسمة المقاسة ، ضوء نظرية الاستجابة للمفردة 

 على أنـه مجموعـة  بنك الأسئلة  )  Smetherham)1979: 57  ويعرف 

م جميع مستويات القدرة ، وتغطي       ؛ لتلائ  المتنوعة في صعوبتها  من المفردات   كبيرة  

  .منها تكوين اختبارات فرعية ، ويمكن وضوعات محددة في المنهج م

د لتحد؛   من المفردات التي تُطور      اً منسق اً تركيب بنك الأسئلة  كما يمكن اعتبار  

  . ) Wright & Bell, 1984: 331 ( تعريفاً إجرائياً للمتغير موضوع القياس

 ـيتطلب بنك الأسئلة توفر خواص سيكومترية محددة في ال        و ، كـأن   ردات  مف

  .) ٥٥ : ١٩٨١ ، صلاح الدين محمود علام( ك تكون مدرجة على تدريج واحد مشتر

بنك الأسئلة على    ) ٤٠ ـ ٣٩ : ١٩٨٤ (صلاح الدين محمود علام     ويعرف  

،  ؤالس بطريقة تمكننا من معرفة نوع الـس     م وتفهر تنظَّ،  مجموعة من الأسئلة     " أنه

المهاري للهدف ،    الوجداني أو  ستوى المعرفي أو  والم ، والهدف السلوكي الذي يقيسه   

مثل صـعوبته   ،   والخصائص السيكومترية للسؤال      ، والمحتوى الذي يتضمنه الهدف   

 بخصائص ، ويتضمن بنك الأسئلة مجموعة كبيرة من المفردات التي تتميز   "وتمييزه  

، صلاح الـدين محمـود عـلام        ( ا سمة معينة    وتقيس جميعه ،  سيكومترية محددة   

   ) .٣٤:  ب ١٩٩٥

ن ـملى عدد كبيـر تحتوي ع،  الأسئلة مكتبة مصغرة كويمكن اعتبار بن

ن ـنصر م بعاًطرتب ماً محدداً تعليمياًهدفمنها المفردات التي تقيس كل مجموعة 

يوس أماطن( كما هو محدد مسبقاً في جدول المواصفات ، عناصر المحتوى الدراسي 

   ) .٢٣٠ : ١٩٩٥،  ميخائيل

 مجموعة ةن يمكن أن يختار أيكرة بنك الأسئلة على أساس أن الممتحِوتقوم ف

؛  هـي مرونتـ، وأعظم فائدة لهذا النظام ه ن اختباراً معيناًليكو؛ من المفردات 

، كيفما هو مطلوب  ، طويلة أو قصيرة فالاختبارات يمكن أن تكون سهلة أو صعبة

)Choppin, 1979: para. 5  ( .  
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 ـيمثل بنك الأسئلة أن )  Margiotta & Picco)  1993: 14  يرىو  اًنظام

   :من العناصر التالية متكاملاً

  . الإحصائية خصائصها، و  الاختبار التربويمفردات ةوإدارتخزين ـ 

خـصائص   على   بناءمن البنك    إجراءات تكوين اختبار  قصد به   وي بناء الاختبار ،  ـ  

  .محتوى المفردة 

   . وتفسير النتائج، والتحليل ، التصحيح : شمل وي،  التطبيق تحليل نتائجـ 

بنك الأسئلة على أنه     ) ١٥٦ : ١٩٩٩(صبحي حمدان أبو جلالة     كما عرف   

، كمـا    ى بناؤها وتجريبها وفق منهج علمـي      جر،  مجموعة من الاختبارات المقننة     

والهدف ،  جرى تنظيمها وتصنيفها وفهرستها بصورة تمكننا من معرفة نوع السؤال           

،  واسترجاعها بسهولة،  ، مع إمكانية حفظها ومستواه المعرفي،  لوكي الذي يقيسه  الس

  .والعمل على تطويرها 

بنوك الأسئلة بأنها عملية بناء أو تكوين  )  Nakamura )2001: 3 ويعرف

  .ذات خواص إحصائية معروفة وغير متغايرة ، مجموعة من المفردات ل

ـة مجموعه بأنسئلة بنك الأ ) ١١٥ : ٢٠٠٤ (  الدوسريادراشد حميعرف و

،  ةـداف التعليميـ ويتضمن تخزين الأه،  معايرتها وتقويمهاالتي تممن الأسئلة 

 ، أو على شكل مجموعات الحاسب الآليفي   بكل مفردةةومهارات الأداء المرتبط

  .صغيرة مفهرسة على بطاقات 

عدد كبير  ع  تجم" نه  على أ  ) ١ : ٢٠٠٥ (  راشد بن سيف المحرزي    هويعرف

بـة  ، والمرتَّ لدراسية في جميع المراحل والصفوف       في مختلف المواد ا    من المفردات 

 أو ،   سواء لبناء وتكوين اختبارات جديدة        ، ل التوصل إليها في أي وقت     بطريقة تسه

 على معلومات   ويحتوي بنك الأسئلة  . أسئلة جديدة   أو إضافة   ،  إجراء تعديلات عليها    

وخصائـصه  ،  يـسه   والهـدف الـذي يق    ،  المحتـوى   : مثل  ،  مختلفة عن السؤال    

  ." وغيرها ، السيكومترية 

 )  Ibraheem , Shaalan, Riad and Darwish)2003: 171  ويعـرف 

: نوعين من البيانات همـا      بنك الأسئلة على أنه تجمع عدد كبير من المفردات ذات           

اسي إلى تيسير عمليـة      ويهدف بشكل أس   .، والبيانات الإحصائية    البيانات الوصفية   
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 خصائص مميزة لبنك الأسئلة      ويشير إلى أن هناك ثلاث      .وزيادة دقتها تقييم الطالب   

هي ، س بشكل جيد المؤس:  

  . ـ  أن يعكس عدد ونوع المفردات طبيعة المجال المعرفي المقاس ١

  . ـ أن تحقق المفردات معايير صدق المحتوى والكفاءة الإحصائية ٢

  .ستعمال والإدارة  ـ سهولة الا٣

وتعد نظرية الاستجابة للمفردة مثالية في تكوين بنوك الأسئلة ، حيـث يـتم              

تخزين المفردات المدرجة طبقاً لخواصها الإحصائية ، واستعمال تلـك الخـصائص    

المتحررة من العينة في تكوين اختبارات جديدة عند الحاجة ، وتعتمد عملية بنـوك              

، في كل تطبيـق  ـ على الأقل  ـ  ممتحن  ٢٠٠ينة من الأسئلة على إمكانية توفر ع

، حيـث تكـون مـستويات      ومجموعة من مفردات الربط التي تكون مدرجة بالفعل         

 مقيـاس الـصعوبة     يتم وضع المفردات الجديدة على    صعوبتها معروفة ومحددة ، و    

  . )  Alderson et al., 1995: 92(دات القديمة مع المفرنفسه 

ي تدريج المفردات وبنـوك     ن استعمال نموذج راش ف    وهناك ارتباط وثيق بي   

 حيث يتيح النموذج إدراج مفردات جديدة من خلال طرق التعادل ، بحيث             الأسئلة ؛ 

ح بزيـادة   ، مما يسم   والقديمة على متصل الصعوبة نفسه       يتم ضم المفردات الجديدة   

  . ) Schoonman, 1989: 65 (حجم البنك بشكل دوري 

 Itemوضح الفرق بين بنك الأسـئلة أن تـ ا الصدد  في هذـ وتود الباحثة  

Bank    الذي يمثلوعملية إعداده ، اًهائيناً نتَجم Item Banking إذ ،قـصد   لا ي

، بـل    المدرجـة من المفـردات    ممكن  عدد   أكبر بنك الأسئلة مجرد تجميع      بإعداد

يهـدف  ديل الموضوعات التـي     وتع،  وتطويره  ،   زيادة حجم البنك   إمكانيةالمقصود  

 قدمتها نظرية الاستجابة للمفـردة ،       ، وذلك من خلال إجراءات التعادل التي       لقياسها

  المتاحةالعملية  الإمكانات    ضوء فيفعندما يتوفر عدد محدود من المفردات المدرجة        

 التي قدمتها نظرية الاستجابة للمفردة أن يتمدد البنـك          التعادل يمكن من خلال آليات   

إعـادة تطبيـق     إلى   لال بشروط الموضوعية ، ودون الحاجة     دون الإخ ،  ار  باستمر

حيث تقوم فكرة بنك الأسئلة على إيجاد مجموعة من المفـردات           . القديمة   المفردات

تمثل نقطة مرجعية ل ؛ اتبارامتر المعروفة وتكون   نفسها السمة، التي تقيس     جةالمدر
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يمكن أن يتم  و.)  Linden, 2005:15, Szabó, 2008: 104  (لمفردات مستقبلية

تطبيق المفردات الجديدة مع المفردات المخزنة في البنك وتجريبها ، وبتكرار هـذه             

  ) . O'Brien & Hampilos, 1988: 21  (العملية يزيد حجم البنك

تعملة ـجميع الإجراءات المس Item Banking بنوك الأسئلةتغطي عملية و

،  اـ وإدارته ،اـهوتخزين،  اـهليلوتح،  اـهوتجريب، مفردات الاختبار في تكوين 

ة ـ الفرعيتمن الاختباراوهو ما يتيح تكوين أشكال متعددة للاختبار ،  هاواختيار

   ) . Brown, 1997: 44(  المفرداتالموجودة في بنك

بالإضافة ، ة للبنك يثلاثة متطلبات رئيس )  Verwaijen )1993: 8وقد حدد 

،  هتتكلف، و  البنكتحديد حجمو ، الأدوات لات أوحد الأدنى من الآ ال إلى ضرورة توفر  

والموارد ، وآليات ضمان السرية ، وخبير في صياغة المفردات ، وهذه المتطلبات             

  : هي 

الذي يمكن تخزينه في نظام  ، ول المواصفاتدـ إمكانية بناء الاختبارات بمساعدة ج     

  .البنك 

  .ـ توفر البيانات السيكومترية 

  .م على الأقل ثلاثة مستويات هرمية قابلة للزيادة ـ  أن يتضمن النظا
  

  :ومما سبق يمكن استخلاص أهم خصائص بنوك الأسئلة ، وهي 

، مما يتيح سحب عينتين مختلفتـين مـن         توفر شرط الموضوعية في المفردات       •

 .دون أن يتأثر تقدير قدرة الممتحن بعينة المفردات التي أُختبر بها ، المفردات 

 .بحيث تشمل جميع مستويات المتغير المقاس ، ت في صعوبتها تتدرج المفردا •

ومـستواه  ،   الهدف السلوكي الذي تقيسه   ، و مفردة   لل ةتوفر المعلومات السيكومتري   •

 . المعرفي 

 .ها وإيداع المفردات سحب سهولة •

 . هدف تطويرهالاختبارات وتعادلها داخل البنك بتوفر إجراءات واضحة لربط  •
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    :لةأنواع بنوك الأسئ
  

  .  البطاقاتاستعمال بالأسئلةـ بنوك  ١

  . في القياس الكلاسيكيةية التي تستخدم النظرية بوالحاس الأسئلة ـ بنوك ٢

  . للمفردة الاستجابة ـ بنوك الأسئلة التي تستخدم نظرية ٣

  . Computer-administration Test الحاسب الآلي ـ بنوك الأسئلة المدارة ب٤

        .Computer Adaptive testing  لقدرة الطالبالملائمة ـ بنوك الأسئلة ٥

   .) ٥  ـ٤ : ٢٠٠٥ ، راشد بن سيف المحرزي( 
  

  :   في ثلاثة أنواع )  Leclercq) 1980: 252-255  وصنفها

 مجموعة كبيرة من ة أيإلىمصطلح الهذا شير ي، و Item Poolقائمة المفردات ـ ١

   .رىعن الأخمنها مستقلة كل الالمفردات 

ترتبط كل مفـردة   حيث ، Calibrated Item Banks بنوك الأسئلة المدرجةـ ٢

 المفـردات   وتتـدرج ،   نفسه    الميل ن لكل المنحنيات  ويكو،  بالمنحنى المميز لها    

  .الصعوبة  بارامترل تبعاًعلى متصل 

التي يتم فيهـا إدارة الاختبـار    ، Tailored Testing  الاختبارات المضبوطةـ ٣

 علـى    بنـاء  الممتحنالتقدير الأولي لقدرة    ب يقوم، حيث    الحاسب الآلي  بواسطة

   . قدم له، ويحدد هذا التقدير الفقرة التالية التي تُاستجابته للمفردة 
  

ي ـردات التـتعتمد فكرة الاختبارات المضبوطة على انتقاء مجموعة المفو

 كل ممتحن عنأن يجيب تناسب مستوى صعوبتها قدرات الممتحنين ، بدلاً من 

 Crocker( تهقدرمستوى التي ربما لا يتضمن مدى صعوبتها ،  جميع أسئلة الاختبار

& Algina, 1986: 365. (   

  

  : مراحل تطور بنوك الأسئلة
  

على النحو  مراحل تطور بنوك الأسئلة) Shoemaker)  1976: 228  ذكر

  :التالي 



�א;�h%��nא�����h���o:��א��������yא����1�% �
............................................................................................... 

  

٥٥

 قليل من الاختبارات لها خصائص      يستعمل بنك الأسئلة لإنتاج عدد    : المرحلة الأولى   

  .محددة من قبل المستعمل 

،   ببرنامج تعليمـي محـدد     اً للمفردة مرتبط  يمثل فيها البنك مجالاً   : المرحلة الثانية   

 تكـوين  ـفي نقاط مناسبة في البرنامج التعليمـي   ـ بحيث يمكن  

  .ه ولها الطول نفس،  اختبارات متوازية عشوائياً

تبـارات   كالمرحلة الثانية بالإضافة إلى إمكانية استعمال الاخ       وهي: المرحلة الثالثة   

المطبقة على طالب ما هـي       ) ١+س   ( ةالمضبوطة ، وفيها المفرد   

من المفردات ، ويأخـذ الطـلاب       )  س( ى  ـدالة في استجابته عل   

  . ن اختبارات مختلفة ، ولا يشترط أن تكون متساوية الطولوالمختلف

  

    :ئلةإجراءات تكوين بنوك الأس

، ية لإعداد بنوك الأسئلة  ثلاثة إجراءات أساس ) Rudner )1998: 1-2 حدد

  :هي 

  . وتوزيع المهام،  وإعدادهم،   الأفرادويشمل اختيار : التخطيط

وتخـزين المفـردات    ،   التعـادل  وإجراءات،  ويشمل تدريج الاختبارات     : ذـالتنفي

  . وخصائصها

  . تطوير البنكووين الاختبارات الفرعية ، وتك، شمل سحب المفردات وي: تشغيل ال

 الأولى سحب مجموعات تتضمن ، سحب المفردات من البنكوهناك طريقتان ل

قة ي، بينما تتضمن الطر للاختبارللحصول على نسخ متكافئة ؛  من المفرداتمتجانسة 

 ,Nakamura( نـسحب المفردات في ضوء المستوى المتوقع لقدرة الممتحالثانية 

2001: 5. (   

 بتجميع عدد كبير من أسئلة الاختبار التي يفترض          إعداد البنك  إجراءاتتبدأ  و

بعد ـ أنها تقيس البعد أو القدرة المطلوبة ، ثم تطبيق عينات مختلفة من هذه الأسئلة  

، ثم تقدير صـعوبة كـل سـؤال     على مجموعات مختلفة من الطلابـ مراجعتها  

عوبة الأسئلة إلى ميزان أو تدريج مـشترك        ل قيم ص   نموذج راش ، وتحو    استعمالب

Comman Scale )  ، وبذلك يمكـن   .) ٤٠ : ١٩٨٤صلاح الدين محمود علام 



�א;�h%��nא�����h���o:��א��������yא����1�% �
............................................................................................... 

  

٥٦

م لقياس الطول ، فتختلف الأداة      ستخدتشبيه بنك الأسئلة بمجموعة من الأدوات التي تُ       

، )  أو قطر أنبوبة، أو طول برج ، طول شخص    (باختلاف الخاصية المراد قياسها     

ج القياس نتيجة وجود وحدة مـشـتركة لقيـاس          أنه يمكننا في النهاية مقارنة نتائ      إلا

   ) .٥٥:  ١٩٨١صلاح الدين محمود علام ، ( الطول 

خطوات إنـشاء   ) ١٣ ـ  ٨:  ٢٠٠٥ (راشد بن سيف المحرزي  فصلوقد 

  :هي ، بنوك الأسئلة في عدة مراحل 

  .ط  التخطيأولاً ـ

 هـا اختيار مجموعة من معلمي   و ،   ادة الدراسية تحديد الم هذه المرحلة    وتشمل

، على كيفية بناء بنوك الأسـئلة        همتدريبو،  رات  ذوي الخبرة الجيدة في بناء الاختبا     

،  وصياغة الأهداف السلوكية ، وتحليل محتوى المنهج،  وتحديد أغراض بنك الأسئلة  

  . هتحديد حجمو  ،لبنكاد جدول المواصفات لأسئلة اإعدو

  .ة ابة الأسئل كتثانياً ـ

مدى قياس  حيث  من   هاتحكيمو،   وصياغاتها،   تحديد أنواع المفردات   وتشمل

وتحديد الصعوبة المتوقعة   ،   الصياغةو،   وصحة المحتوى العلمي  ،   الهدف السلوكي 

 كـل    الزمن المتوقع للإجابـة عـن      تحديدو،  ، ثم إعداد مفتاح التصحيح       لكل مفردة 

  .دير خواصها السيكومترية وتق، تجريب المفردات ثم  ، مفردة

  .ا وفهرسته، وتنظيمها ،  تخزين الأسئلة ثالثاً ـ

، أو الصف الدراسي ، أو الوحدة الدراسية ،          في ضوء المادة الدراسية   وذلك  

بالإضـافة   ، ا رمز يميزه  يكون لكل مفردة  بحيث   ، أو مستويات الأهداف السلوكية   

 ، فتـاح الإجابـة   وم،  ة عنهـا    جابالإزمن  و،   مفردةنوع ال ب متعلقةال معلوماتال إلى

  . تطبيقال أثناءملاحظات المعلمين و ، هاتطبيقتاريخ و،  السيكومترية هاخصائصو

   .أو عند الحاجةدورياً  للتدقيق والمراجعة؛  المفردات  سحب ـرابعاً

حسب التغيرات  ،   مفرداتإضافة  و حذف ، أو  صياغةالتحسين   وذلك بهدف   

 .هج الدراسية التي قد تطرأ على المنا

  .ة  مرحلة إضافة مفردات جديدمساً ـخا

  .سرية الوزيادة ،  في الاختبارات  المفردةلضمان عدم تكراروذلك 
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 .بناء الاختبارات  فيبنك ال استعمال سادساً ـ

  .ة ارة بنك الأسئل إدسابعاً ـ

، إجراءات تكوينه الإشراف على ب يقوم، تكوين فريق لإدارة البنك يتم  حيث

 ، ينـ على المعلمالمهامتوزيع و ،للسير في هذه الإجراءات ل جدول زمني عمو

 ، كـفي البنتابعة تحديث المعلومات م، و وتحكيمها عمل آلية لتدقيق أسئلة البنكو

 .ه استعمالالإشراف على و

 المتعلقة بخطوات إعداد مةمهبعض النقاط ال )  Squires )2003: 3-7ذكر و

  :منها ، بنك الأسئلة 

، ضـوع   ـ تحديد الموضوعات ، ويقصد بها مدى التفاصيل المتضمنة في كل مو           ١

،  ، وهدف الاختبار  عمق الموضوعتفصيل الأفضل في ضوءويتم اختيار مدى ال

  .ختباروالطول المتوقع للا ، ومداها ، ونوع التغذية المرتدة التي ستُقَدم للممتحنين

٢     المفردات ، ومدى صـعوبة     معايير جودة   مدى تحقق    قصد بها ـ كفاءة البنك ، وي

  .موضوعات لل هاتمثيلمدى و، المفردات 

  . المقاسة القدرةمتصل مفردات البنك  تمثلـ مستوى الصعوبة ، حيث يجب أن  ٣

 بعـض لإضـافة   ؛  ، حيث يجب مراجعة مفردات البنك دوريـاً          ـ صيانة البنك  ٤

 خبـراء  بالتعاون بـين اجعة  وتتم هذه المر   تبعاً للحاجة ،  أو استبعادها    المفردات

  . بمرور الوقتتصبح غير صالحة قد دات ؛ لأن المفر والقياس النفسيالمحتوى 

  

    :حجم بنك الأسئلة

 ومهـارات    ، وحاجتـه ،    المـستعمل يختلف حجم بنك الأسئلة حسب طبيعة       

أو مجموعة معلمين في مادة واحدة      ،   اً واحد اً معلم المستعمل يكون   ، فقد القياس لديه   

 ، راشد بن سيف المحـرزي    ( م  ـ للتقوي  مركزاً المستعملوقد يكون   ،  عدة مواد   أو  

٤:  ٢٠٠٥.  (   

م المفردات تبعاً للموضوع تنظَّ الأسئلة بالطريقة الكلاسيكية بنوكعندما و

ون ـيك مستويات للصعوبة ٣ موضوعات و ٦ ، فإذا كان لدينا ومستوى الصعوبة

ف ـ تضم كل مجموعة أكثر من ضعأن، ويجب   مجموعة من المفردات١٨لدينا 



�א;�h%��nא�����h���o:��א��������yא����1�% �
............................................................................................... 

  

٥٨

أن يمكن  مفردات٣، فإذا كان هذا العدد ق في المرة الواحدة عدد المفردات التي تطب 

 = ٢٠ × ١٨ مفردة ، ويكون حجم البنك عندئذ ٢٠نكتب في المجموعة الواحدة 

، وبذلك يمكن أن   مفردة٥٤ = ٣ × ١٨وكل اختبار يضم عندئذ ،  مفردة ٣٦٠

 ,Squires( موعة من الاختبارات المتكافئة في الصعوبة والمحتوىنحصل على مج

2003: 2 . (  

 أنتفتـرض   وويلاحظ في هذه الطريقة أنها تركز على زيادة حجم البنـك ،             

 ؛  المفردات في كل مجموعة متكافئة في الصعوبة ، وهذا الافتراض يحتاج للدراسة           

ن متكـافئتين فـي مـستوى       من الصعب بالنسبة لمعد المفردات أن يكتب مفردتي       إذ  

 مفردة في كل مجموعة فـي مـستوى         ٢٠الصعوبة ، فكيف له أن يتأكد من تكافؤ         

  لا يتميز  الكلاسيكية إعداد بنوك الأسئلة بالطريقة      يبرهن على أن  الصعوبة ، وهذا ما     

 . بالدقة أو العملية

لمفردات الجيدة لـيس مـن      لأن ا ؛  ة عملية   ويظل حجم البنك المناسب مشكل    

معدة فـي   وذلك لأسباب تقنية أو مالية ، إلا أن توفر مفردات جيدة            ،   ها بناؤ السهل

تيح زيادة دالة معلومات الاختبار ، دون الحاجة إلى         يضوء نظرية الاستجابة للمفردة     

   ) . Xing & Hambleton, 2004: 9(زيادة طول الاختبار 

  

  :إجراءات تحديثه و، البنك تسرب مفردات 

 خطـورة إدارة    وفاعليتها في التقويم التربوي تكون    لأسئلة  بقدر أهمية بنوك ا   

 فالإدارة الجيدة هي التي تساعد على عدم تسرب المفردات مـن البنـك ، أو     ،  البنك  

 ، أمـا  على مصداقية عملية التقويم نفسها تحافظ  ، ومن ثم  ل الممتحنين   بمن قِ توقعها  

تهدم عملية التقـويم     ا ، ومن ثم   وتداولهظ الأسئلة   للممتحنين حف تتيح  ف الإدارة السيئة 

  . من جذورها

وضـع   من خـلال   للبنكالتحديث المستمر   بيمكن التغلب على هذه المشكلة      و

جدول زمني ؛ لإضافة مفردات جديدة بصورة دورية ، وتخويل عـدد قليـل مـن                

 ،  )١٤ : ٢٠٠٥راشد بن سيف المحرزي ،      ( الأفراد المختصين بالتعامل مع البنك      

 ريتـوف و ، اختيار هؤلاء الأفراد ، والتأكد من أنهم أهل للثقة           دقة إلى   هذا بالإضافة 
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 وتفريد  وعدم تكرار المفردات بين أفراد العينة ،       ،نفسه   الهدف   أكثر من مفردة تقيس   

أي اختبار المجموعات المتفوقة باستعمال المفردات الصعبة ، والمجموعات         ،  القياس  

  .سهلة متدنية المستوى باستعمال المفردات ال

ة ـنظرية الاستجابفي ـ  موضوعية المقارنة بين الأفراد لا تتطلبكما أن 

اس ـة القيـ، حيث تتيح الاختبارات متعادلنفسها ختبارات الا استعمالـ   ةللمفرد

راد ـلمقارنة الأف؛  غير متكافئة الصعوبة، بل مختلفة المفردات استعمال اختبارات 

ن ـردات بيـعدم تكرار المف يساعد على مما،  دون الإخلال بموضوعية القياس

   . هاتسربيقلل احتمال ، وهو ما الممتحنين 

ذه ـات هـيمكن إضافة مفردات تجريبية إلى البنك ، بحيث لا تؤخذ درجو

 هذه ، وبعد تطبيق المفردات في الحسبان عند تقدير درجات الممتحنين في الاختبار

 لتحديد ، وتقويمها ؛ت الإحصائية لبياناتها يتم إجراء التحليلاالمفردات التجريبية 

أو حذفها ، وبذلك يتم جمع البيانات لتحديد ، أو تعديلها ، إمكانية تضمينها في البنك 

 ، وبهذه الطريقة يتم إعادةت ومستوى صعوبتها بشكل خفي وبارع كفاءة المفردا

  . )  Squires, 2003: 6-7( بشكل مستمرء البنك وتحديثه مل

الخطوات التالية في تطـوير بنـك    )  Flaugher )2000: 39-40وقد ذكر 

  :الأسئلة 

في كل فئة للمحتوى في ضوء       الصعوبة   ةمتنوع من المفردات    كافٍعدد  ياغة  ـ ص 

ين تـص ل اشتراك مجموعة من المخولذلك يفضمواصفات الاختبار المعدة سابقاً ،  

  .ي المحتوى في كتابة المفردات ف

  .ات ـ مراجعة جودة المفرد

  . ستعمل فيها المفرداتالتي سوف تُنفسها  الظروف تحتـ تطبيق المفردات الجديدة 

  .ـ تحليل بيانات المفردات وتقييمها في ضوء إحصاءات نظرية الاستجابة للمفردة 

   .ـ التأكد من توازن محتوى البنك بعد إضافة المفردات الجديدة 
 

 



 

٦٠

  

  
  
  

  الفصـل الثالـث
  
  

  

  دراسـات سـابقة
  

دراسات اهتمت باستخدام نموذج راش في      ـ   أولاً
  بناء الاختبارات التحصيلية أو بنوك الأسئلة

  

دراسات اهتمت بمقارنة إجـراءات عمليـة   ثانياً ـ  
  التعادل
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 ،راش بنموذج ت اً من الدراسات السابقة التي اهتمتناول هذا الفصل عددي

: ما يتعلق منها بإجراءات البحث الحالي ، مثل  وتنوعها فقد تم انتقاء  لكثرتهاونظراً

بنوك  نموذج راش في بناء الاختبارات التحصيلية أو باستخدام اهتمتالتي اسات الدر

  .مقارنة إجراءات عملية التعادل بوالدراسات التي اهتمت ،  الأسئلة
  

أو  نموذج راش في بناء الاختبارات التحـصيلية      استخدام  ب دراسات اهتمت    –أولاً  

   .بنوك الأسئلة
  

   Choppin ( 1976 )دراسة  ـ ١

البنك المدرج في تقييم تحصيل الطـلاب       استخدام  هدفت إلى توضيح طريقة     

استعمل الباحث  ، ف ختبارات مختلفة   افي سنوات دراسية مختلفة ، ومقارنة أدائهم في         

، مسحوبة من بنك أسئلة فـي مـادة         بارية متعادلة ، ومختلفة الصعوبة       نسخ اخت  ٤

العلوم ، مدرج بواسطة نموذج راش ، ومعد بواسطة المؤسـسة القوميـة لقيـاس               

  . ) IEA ( التحصيل التربوي

دس ،  استُعملت النسخة الأولى لقياس تحصيل طلاب المستوى الخامس والسا        

واستُعملت النسخة الثانية لقياس تحصيل طلاب المستوى العاشر ، في حين استُعملت            

النسخة الثالثة لقياس تحصيل طلاب المستوى الثاني عـشر ، واسـتُعملت النـسخة              

الأخيرة لقياس تحصيل الطلاب المتخصصين في دراسة البيولوجي ، وقام الباحـث            

   ، وحساب التوزيعات التكراريـة للقـدرة        واتيل درجات الطلاب إلى مقياس ال     بتحو

  أداء لكل مجموعة ، وتقييم مستوى تحـصيلها ، ومقارنـة         ) التحصيل في العلوم    ( 

   .المجموعات الأربعة 
                         

   )١(  )١٩٨٨( دراسة أمينة محمد كاظم  ـ ٢

"  فسعلم الن مدخل إلى    "اختبار تحصيلي في مقرر     مفردات   تدريجهدفت إلى   

وتحويل وحدات القياس مـن     ،   نموذج راش  استخدامب،   الكويت   ةبكلية الآداب جامع  

                                                 
  . ١٩٨٨ ،  أمينة محمد كاظم هذه الدراسة في مطبوعات جامعة الكويت/د.أنشرت  )١(
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٦٢

 ، وكذلك التحقق من استقلال القياس عن كل مـن           واتتدريج اللوجيت إلى تدريج ال    

   .البنود قدرة العينة المستخدمة في التدريج ومجموعة

، اً  ممتحن ٤١٨ مفردة قامت بتطبيقها على عينة من        ١٠٠ الباحثة   تواستخدم

، وكشفت الدراسـة      مفردات غير ملائمة لنموذج راش     ٥ونتج عن تحليلها استبعاد     

عن تحقق استقلال القياس عن كل من قدرة العينة المستخدمة في التدريج ومجموعة             

  .  )٥٤٦ ـ ٤٣١ : أ ١٩٩٦أمينة محمد كاظم ، (  البنود
  

    O'Brien and Hampilos ( 1988 )دراسة ـ ٣

ختبارات التـي   نية تكوين بنك للأسئلة اعتماداً على الا      اراسة إمك هدفت إلى د  

  ، "مدخل في القياس    " اختبار من إعداد المعلم في مقرر        استخدامتم  ف يعدها المعلم ،  

 مفردة من نوع الاختيار     ٦٧ن الاختبار من     ، وتكو  ابكلية المعلمين ، جامعة كولومبي    

  عـام  الأولى في : موعتين من الطلاب    ، وتم تطبيقه على مج     من متعدد والمزاوجة  

تـصنيف  وتم   ،   اً طالب ٦٠تكونت كل منها من     و،   ١٩٨٥عام  ية في    ، والثان  ١٩٨٤

 والتأكد من صدق المحتوى من خـلال مراجعـة          ،في ضوء تقسيم بلوم     المفردات  

واسـتعمل نمـوذج    الطلاب المسجلين في مقرر القياس المتقدم لمحتوى المفردات ،          

 BICAL  نظراً لصغر حجم العينة ، واستعمل برنامج      ؛  مفردات  راش في تدريج ال   

مة جميـع   مة ، وأظهرت النتائج ملاء    ر صعوبة المفردات وإحصاءات الملاء    في تقدي 

، المفردات لنموذج راش ، واستقرار تقديرات صعوبة المفردات عبر مرتي التطبيق            

  .مما يمثل مؤشراً على إمكانية تخزينها في صورة بنك أسئلة 
  

  

  ) أ ١٩٩٥(  دراسة صلاح الدين محمود علام ـ ٤

الأساسية لمعارف ا " مقررفي  المحك مرجعي تشخيصي اختبار بناء إلى هدفت

،  راش نموذج استخدامب مفرداته وتحليل ، " والنفسية التربوية البحوث خطة إعداد في

ا في ضوء تم تحليله،  مفردة ٣٢وتكون الاختبار المعد في صورته الابتدائية من 

والإبقاء ،  مفردات غير ملائمة لنموذج راش ٤ونتج عن ذلك حذف ، نموذج راش 
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٦٣

  : أ١٩٩٥  صلاح الدين محمود علام ،(مفردة مطابقة لشروط النموذج  ٢٨على 

  .  )٤٩٦ ـ ٤٥١
  

  ) ١٩٩٦ ( دراسة شادية عبد العزيز ـ ٥

 استخدامب " يمعمل علم النفس التعليم "مقرر هدفت إلى تدريج بنك أسئلة في 

ب نموذج راش ، والتحقق من مدى صحة فروض النموذج ، وقياس تحصيل الطلا

ور ـاستخدمت الباحثة مجموعة من الصقد ، وفي هذا المقرر بطريقة موضوعية 

تم إعدادها بهدف التقويم النهائي لتحصيل الطلاب في الفترة ، الاختبارية لهذا المقرر 

  . ١٩٩٤ و ١٩٨٩ما بين 

 طالبات الفرقة الرابعـة فـي        طالبة ، هن   ٣٢٣٦ينة الدراسة من    عوتكونت  

 ـ      بمختلف أقسام كلية البنات   ،  ربوية  الشعب الت  دبلوم  جامعة عين شمس ، وطالبات ال

 ، وتوزعت العينة في مجموعات    ، ١٩٩٤ و ١٩٨٥ في الفترة ما بين   ،   العام التربوي 

،  صورة ١٧  هذه الصور  عددوبلغ   ، طالبة لكل صورة اختباريه    ٢٠٠ إلى ١٥٠ بواقع

ائل ، عـدا     بـد  ة الثلاث عها من نوع الاختيار من متعدد ذي      جمي،   مفردة   ٣٤٤تضم  

،   بدائل٥و  ٣ ، حيث يتراوح عدد البدائل بين      ١٩٩٤  و ١٩٩٣صور اختبار عامي    

أسفرت نتـائج   قد  لتطبيق ، و  التذكر والفهم وا  :  هي،   مستويات معرفية    ةتقيس ثلاث 

  : الدراسة عن الآتي

  .ـ يحقق البنك المكون من هذه الصور استقلالية القياس 

  .  وطول كل وصلة في تدريج البنكد الوصلات بين الصور الاختباريةؤثر عدـ لا ي
  

   Nakamura ( 2001 )دراسة  ـ ٦

هدفت إلى تقديم نموذج لطريقة إعداد بنوك الأسئلة في الاختبارات اللغويـة            

: مثـل   ،  اسة الجوانب الأساسية لبنوك الأسئلة      نموذج راش ، وناقشت الدر     استخدامب

وقياس قدرات الطلاب ، كما ناقشت ميـزات بنـوك          ،  وتخزينها  ،  تدريج المفردات   

 مفردات من نوع الاختيار من      ١٠ ، واستعمل الباحث في الدراسة        وحدودها الأسئلة

سـة أن نظريـة الاسـتجابة     طالب ، وأوضحت الدرا١٠٥ لعينة من    قُدمت،  متعدد  

نها تسمح بتدريج جميع المفردات على متصل واحد         إ مفردة تيسر بنوك الأسئلة ؛ إذ     لل
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٦٤

وتسمح بإضافة مفردات جديدة بشكل دوري دون الحاجة إلى إعادة اختبـار            ،  للقدرة  

اعتماداً ،   ، كما تتيح تكوين اختبارات محددة الصدق والثبات        عينة الممتحنين الأصلية  

إلى دراسة تجريبيـة    دون الحاجة   ،  ات من البنك    على اختيار مناسب لمجموعة مفرد    

  .لتلك المجموعة الفرعية من المفردات 
  

   O’Connor et al. ( 2002 ) دراسة ـ ٧

ا ـ وتدريجه ،"ات  مهارات البحث عن المعلوم "لقياس؛  بناء أداة ت إلىهدف

 ٥٣٧بيقها على عينة من بعد تط،   مفردة٦٤ليل نموذج راش ، وقد تم تح استخدامب

لتكون الأداة في صورتها  ، روط النموذجملائمة لش وحذف أربع مفردات غير ، رداًف

ا  مفردة أخرى بعد تحليله٤٦بإضافة ون لاحقاً قام الباحث، كما  فردة م٦٠ النهائية من

ل ـرة ، وتحويداد بنك أسئلة لقياس هذه المها، كخطوة لإعوذج راش نم استخدامب

 :O’Connor et al., 2002 (روني إلى الشكل الإلكتمالقلوة الأداة من شكل الورق

528-543 ( .  
  

   Misailidou and Williams ( 2003 )  دراسة ـ ٨

 proportional لتشخيص التفكيـر النسبـي؛ك أسئلة إلى بناء بنهدفت 

reasoning   ٣٠٣ش ، وتم استخدام عينة من نموذج را استخدامبلدى الأطفال  

 مجموعات  تم تقسيمها إلى أربع عاماً ،١٤ إلى ١٠من مارهم ، تتراوح أعطفل 

متساوية تقريباً ، وتم تطبيق اختبار على كل منها ، بحيث توجد روابط من المفردات 

 مفردة في مجملها ، وذلك بهدف تقديم اختبارات قصيرة ٣٨بين كل منها ، وتضم 

فكير لدى تلاميذه داخل مدرجة ، يمكن للمعلم استخدامها ؛ لقياس هذا النوع من الت

   ) . Misailidou  Williams, 2003: 335-368(الفصل 
  

   Harward and Fisher( 2004 )  دراسة ـ ٩

في مقرر ، لقياس تحصيل طلاب كلية الطب ؛ هدفت إلى بناء بنك أسئلة 

 / اختيار أفضل البدائل(  مفردة متنوعة الأشكال ١٠٠٠٠ك من ، وتكون البن ءلكيمياا

ن ـ المفردات في ضوء كل م تلك، وتم فهرسة) الصواب والخطأ / جة المزاو
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٦٥

الإجابة : المحتوى التعليمي ونوع المفردة ، وكذلك المعلومات المتعلقة بها ، مثل 

  يمكن توفير الاختبار للطالب عبر، بحيثوالهدف التعليمي الذي تقيسه ، الصحيحة 

ال تقرير مفصل كن إرسة الانترنت ، بشرط توفر كلمة مرور له ، وكذلك يمشبك

 ,Fisher & Harward (رتدة، كنوع من التغذية المده الإلكتروني ري بللممتحن عبر

2004 ( .  
  

   Griffin ( 2007 ) دراسة ـ ١٠

، تـه   ي تخطيط المنهج وتحليل كفايا    نتائج نموذج راش ف    استخدامهدفت إلى   

نموذج راش ، وفـي      استخدامب،   مفردة   ٦٠  مكون من  لقراءةلاختبار  حيث تم تحليل    

، كما  مجموعات ٦ ضوء نتائج التحليل تم تقسيم المفردات تبعاً لمستوى الصعوبة إلى       

، لوصف المهارة المعرفية المتضمنة في الإجابة الـصحيحة         ؛  تم تحليل كل مفردة     

 أنـشطة واقتراح  ،   كفايات يقيسها الاختبار     ٦ ضوء تلك المعلومات تم وصف       وفي

   .المناسبة لكل كفاية والمصادر ، التدريس 
  

  Szabó ( 2008 ) دراسة  ـ ١١

بالإضافة إلى المدخل التقليدي في إعداد بنك نموذج راش  استخدامهدفت إلى 

رنامج لتعلم اللغة بب لالتحاقل؛ ، بهدف انتقاء الأفراد في اللغة الإنجليزية أسئلة 

الاختبـار  استخدامكلة إعادة  وذلك لحل مشالإنجليزية خلال السنوات المتلاحقة ؛

ل ـالمدخ استخدام، كما هدفت الدراسة إلى مقارنة نتائج تحليل المفردات بنفسه 

قام الباحث بحساب قيم معاملات نموذج راش ، ف استخدامونتائج التحليل ب، التقليدي 

ذلك استخدم نموذج راش في تقدير المدخل التقليدي ، وك استخدامبمييز والصعوبة الت

  .ات صعوبة المفردات بارامتر

الإجابات ، والتكملة ، و   الاختيار من متعدد     واستعمل الباحث مفردات من نوع    

 شفهي : هي ، لتجريبية خمسة اختبارات فرعية    في صورته ا   \وضم البنك ،   القصيرة

  استطلاعيٍ قتطبيقواعد الاستخدام ، وبعد     / كتابة وتعبير   / ة وفهم   قراء/ سماعي  / 

واستعمل الباحث في تكوين البنك ستة      ،  على عينة صغيرة تم حذف الاختبار الشفهي        

  .وبينها روابط من المفردات ،  ٢٠٠٥ إلى ١٩٩٤  مناختبارات خلال الأعوام
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٦٦

اة ـوتم مراع،  مةءلروابط في ضوء قيم إحصاءات الملاوتم انتقاء مفردات ا

ل ـوائياً داخـكما تم توزيعها عش،  من مستوى الصعوبة اً تمثل مدى متسعأنها

  .  مفردة١١ إلى ٧ وح عدد مفردات روابط المفردات من ، وتراالاختبارات

  
  

  . عملية التعادل إجراءاتدراسات اهتمت بمقارنة اً ـ نيثا
  

  )١ ( )ج١٩٨٨( دراسة أمينة محمد كاظم  ـ ١

ادل ـالتعمستوى العينة على دقة )  تباعد تقارب ـ(  إلى معرفة أثر هدفت

 مفردة ، ٥٥ أحدهما سهل والآخر صعب ، يتكون كل منهما من  :الرأسي لاختبارين

م ـ تض:  مفردة ، واستخدمت الباحثة عينتين من الممتحنين١٤وبينهما رابطة من 

ذوي   مناًممتحن ٢١٣ الثانيةوتضم  ،  من ذوي المستوى المرتفعاًممتحن ٢٢٢ الأولى

  . فرداً ١٧في ن المستوى المنخفض ، وتشترك العينتا

ة ـتوصلت الدراسة إلى أنه كلما ازداد التقارب في المستوى بين العين وقد 

أمينة  ( الاختبارين لتدريج الرأسي تعادلال عملية في الدقة ازدادت المستخدم والاختبار

   . )٥٨٣ ـ ٥٤٧:  ج ١٩٩٦محمد كاظم ، 
  

   )١٩٩٨( د مراد ومحمد منصور الشافعي سة صلاح أحمدرا ـ ٢

تبارين في تدريج مشترك ، ثر حجم العينة في دقة ضم اخ دراسة أهدفت إلى

المجموعات قة يوطر طريقة المفردات المشتركة التعادل باستخدامومقارنة نتائج 

 وفقاً اًمدرج، مفردة  ٧٤ الباحثان اختباراً في مادة الجبر من واستخدم، المتكافئة 

 الاختبار إلى دريج مرجعي ، وتم تقسيموتم استخدام هذا التدريج كت، لنموذج راش 

ضافة إلى مجموعة مفردات بالإ،  مفردة سهلة ٣٠يضم الأول  :اختبارين فرعيين 

بالإضافة إلى  مفردة صعبة ، ٣٠ ويضم الثاني  ـ مفردة١٤عددها الرابطة ـ 

  . مجموعة مفردات الرابطة

                                                 
  . ١٩٨٨، وعات جامعة الكويت  أمينة محمد كاظم هذه الدراسة في مطب/د.أنشرت  )١(
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٦٧

طريقة باستخدام  وكفاءتهاوتشير نتائج تلك الدراسة إلى دقة عملية التعادل 

 بين التدريج الناتج عن ، حيث لم تكن هناك فروق جوهريةالمفردات المشتركة 

 بغض النظر ،التعادل والتدريج المرجعي عند استخدام طريقة المفردات المشتركة 

جوهرية بين التدريجين  فروق ك دائماً هنات كان ، في حينعن حجم العينة المستخدم

  .المرجعي والناتج عن التعادل عند استخدام طريقة المجموعات المتكافئة 
  

  ) ٢٠٠٤ (إكرام حمزة السيد حبشي صهوان دراسة   ـ٣

دة ـذية المرتاستخدام اختبارات متعادلة القياس في دراسة أثر التغهدفت إلى 

، دى طلاب المرحلة الثانوية العامة  ل ، الكيمياءعلى النواتج المعرفية للتعلم في مادة

 استخدامب، مادة الكيمياء وحدتين ل في  نسخ اختبارية١٠تدريج حيث قامت الباحثة ب

م ـتصمي استخدامب، ط هذه النسخ في تدريج واحد مشترك وكذلك رب،  نموذج راش

ا ـ منهتضم كل، تلفة من المفردات  مجموعات مخ٩استعملت مفردات الرابطة ، ف

 في نهاية أحد النسخ الاختبارية وبداية النسخة مجموعةقع كل خمس مفردات ، وت

وذج ـمة نسبة عالية من المفردات لفروض نموتوصلت الدراسة إلى ملاءالتالية ، 

    .راش 
  

  Eid ( 2005 )دراسة  ـ ٤

قة يطرباستخدام ، نتائج التعادل في هدفت إلى دراسة أثر حجم العينة 

 اختباراً في ت الباحثةاستخدمو، طريقة المفردات المشتركة و  المتكافئةالمجموعات

 ، مدرجاً وفقاً لنموذج راش ، وتم استخدام الرياضيات للصف الثاني الثانويمادة 

 :ى اختبارين فرعيين تم تقسيم هذا الاختبار إلقد هذا التدريج كتدريج مرجعي ، و

ددها ـعمجموعة مفردات الرابطة ـ  مفردة سهلة ، بالإضافة إلى ٤٠يضم الأول 

ردات ـ مفردة صعبة ، بالإضافة إلى مجموعة مف٤٠ ويضم الثاني فردة ـ م١٥

  .الرابطة 

 صلاح أحمد مراد ومحمد دراسة تماماً مع نتائج تلك الدراسةوتتفق نتائج 

وكفاءتها إلى دقة عملية التعادل تشير نتائجها حيث ؛   )١٩٩٨( منصور الشافعي 

 لم تكن هناك فروق جوهرية بين التدريج  طريقة المفردات المشتركة ، إذامباستخد
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٦٨

الناتج عن التعادل والتدريج المرجعي عند استخدام طريقة المفردات المشتركة ، 

 فروق جوهرية  هناك دائماًت كانلنظر عن حجم العينة المستخدم ، في حينبغض ا

ستخدام طريقة المجموعات بين التدريجين المرجعي والناتج عن التعادل عند ا

، وعدم دقة وكفاءة وكفاءتها المتكافئة ، مما يدل على دقة إجراء المفردات المشتركة 

  .إجراء المجموعات المتكافئة 
   

  



 

٦٩

  
  
  
  

  

  الفصـل الرابـع
  
  

  

   ونتائجهثالبحإجراءات 
  

  التخطيطمرحلة أولاً ـ 
  

  مرحلة إعداد الاختباراتثانياً ـ 
  

  مرحلة التجريب والتدريجثالثاً ـ 
  

  مرحلة تقييم البنك ، ووضع خطة لتطويرهرابعاً ـ 
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٧٠

  ؛ أسئلةبنكإعداد وتتمثل في إجراءات ،  اءات البحثهذا الفصل إجريتناول 

 راءاتـ الإجذههو . التعلمسيكولوجية  لقياس تحصيل طلاب كلية التربية في مقرر

   :هي ، راحل رئيسة  مأربع تضم
  

      .ـ مرحلة التخطيط أولاً

    .ثانياً ـ مرحلة إعداد الاختبارات

   . التدريج وـ مرحلة التجريب ثالثاً

    . ووضع خطة لتطويرهتقييم البنك ،مرحلة  رابعاً ـ
  

   .والأبحاث المقترحة،  الفصل بالتوصياتم يختتم ث

  

      :التخطيط مرحلة ـ  أولاً

،  نـيوعينة الممتحن، تم تحديد المحتوى المستهدف بالقياس في هذه المرحلة 

حيث يعتمد  ؛على العينة تبارات والزمن المتاح خلال العملية التعليمية لتطبيق الاخ

 والزمن المتاح خلال  تحليله وقياسه على حجم العينةحجم المحتوى الذي يمكنتحديد 

لحدود التي يفرضها نظراً لذلك و  .العملية التعليمية لتطبيق الاختبارات على العينة

 طالب ١٠٠لا يقل عن ـ استعمال نموذج راش المتعلقة بتوفر عدد من الممتحنين 

 ، أن تتضمنها كل نسخة يمكن التي تالمفردا وعدد ـ اختبارية نسخة كل عن جابةلإل

، ار ـفي الاعتبار عند بناء أي اختببالإضافة إلى القيود العملية التي يجب أخذها 

 :Thorndike, 1982( ، والأدوات المتاحة الزمن المتاح للتطبيق ، وطبيعته :مثل 

15(  .  

المتوقع تم اختيار بعض موضوعات المقرر التي وبالنظر إلى حجم العينة 

ل ـمن مراحمرحلة  ةولا يمكن الاستغناء عنها خلال أيتمثل ركناً أساسياً فيه ، 

ات ـبحيث يمكن أن تمثل المفردات المدرجة في هذه الموضوع ، تطوير المقرر

س ـرى تقيـبأية مجموعة أخـ عند الحاجة ـ  يمكن ربطها  ،مفردات مرجعية

   .ت من المقرر نفسهموضوعا
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٧١

 الطالب بطبيعة عملية التعلم ، إلى إلمامحيث يهدف مقرر سيكولوجية التعلم و

ات تلك النظريات في مجال وتعريف الدارس بتطبيقالنظريات المفسرة للتعلم ، و

تعريف التعلم ، وتصنيف  : المقرر تتضمن ما يلي وحداتولما كانت ، التربية 

معالجة   السلوكية ، والنظريات المعرفية ، ونظرياتالنظريات( نظريات التعلم 

على المختارة كانت الموضوعات فقد ، ) المعلومات ، ونظريات التعلم الاجتماعي 

   :التاليالنحو 
  

  .والعوامل الدافعية لعملية التعلم ،  هوشروط، ـ معنى التعلم ١

  .لبافلوف ) الكلاسيكية ( ـ النظرية الاشتراطية البسيطة ٢

  .   لنظرية الارتباطية لثورنديك ـ ا٣

  .الإجرائية لسكنر الاشتراطية  ـ النظرية ٤

  . ـ النظرية الجشتالتية ٥

  

    :إعداد الاختباراتمرحلة ـ ثانياً 

  :هي ،  هذه المرحلة مجموعة من الخطوات ضمت

  :ـ تحليل المحتوى ١

في ا تصنيفه وتم،  أهداف سلوكية المحددة إلى تم تحليل محتوى الموضوعات

؛  Anderson & Krathwohl (2001)الذي قدمه ضوء تصنيف بلوم المنقح ، 

حيث انتشر استعمال تصنيف بلوم في تخطيط المناهج والتدريس والتقويم خلال 

يتذكر ( الأفعال ستبدلت وفي النسخة المنقحة اُ. العشرين النصف الأخير من القرن 

المعرفة ـ الفهم (  المصادر ماء أوبالأس) ـ يفهم ـ يطبق ـ يحلل ـ يبدع ـ يقيم 

على الترتيب ، كما تم إبدال أعلى ) ـ التطبيق ـ التحليل ـ التركيب ـ التقويم 

عد آخر افة ب وإضـ وهما التركيب والتقويم ـمستويين في التصنيف القديم 

، ويوضح الشكل  عد المعرفةهو بـ لعمليات المعرفية عد ابجانب  إلى للتصنيف ـ

   :الفرق بين التصنيفينالتالي 
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٧٢

  

  التقويم

  التركيب

  التحليل

  التطبيق

  الفهم

  المعرفة
  

  )  هو العمليات المعرفية ،عد واحدب  (١٩٥٦ تصنيف بلوم الهرمي) : ٢ ( رقمشكل

  

عد العمليات المعرفيةب  

١ .

  يتذكر

٢.   

  يفهم

٣ .

  يطبق

٤ . 

  يحلل

٥ .  

  يقيم

٦ . 

  يبدع
عد المعرفةب  

    الواقعية.أ   )٦.أ(  )٥.أ(  )٤.أ(  )٣.أ(  )٢.أ(  )١.أ(

   المفاهيم .ب )٦.ب(  )٥.ب(  )٤.ب(  )٣.ب(  )٢.ب( )١.ب(

  الإجرائية  .ج  )٦.ج(  )٥.ج(  )٤.ج(  )٣.ج(  )٢.ج(  )١.ج(

  المعرفةما وراء .  د   )٦.د(  )٥.د(  )٤.د(  )٣.د(  )٢.د(  )١.د(
  

   )٢٠٠١أندرسون وكراثاول ( تصنيف بلوم المنقح  ) :٣(رقم  شكل
  

(  Pickard, 2007: 47, Conklin, 2005: 158 )  
  

لتصبح أكثر وضوحاً في التصنيف المنقح تم استبدال بعض المصطلحات كما 

المستوى بفي التصنيف المنقح )  يذكر (الفعل ستبدل اُوتحديداً ، فعلى سبيل المثال 

اختلف المربون في تحديد معنى حيث ف القديم ؛ في التصني)  المعرفة (الأول 

 فتارة  : أشياء متباينةليعنى " يعرف "عمل الفعل استُ، و الأولالمعرفة في التصنيف 

، وهو ما يمثل مهارة معرفية  يكون المعنى المقصود هو تذكر بعض الحقائق

، وهو ما يمثل  قصد به معرفة جميع التفاصيل بكل تعقيداتها وتارة ي،منخفضة 

    .  ) Conklin, 2005: 156(مهارة معرفية أعلى 
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٧٣

عدي التصنيف المنقح وفيما يلي تعريف مكونات ب:  

   : بعد العمليات المعرفيةأ ـ
  

  أمثلة للعمليات المعرفية المتضمنة  بعد العمليات المعرفية

يستطيع الطالب أن أي أن  : يتذكر

   .يستدعي أو يتذكر المعلومات

،  ، يستدعي ، يذكر ، يسرد ، يطابق فيعرِّ

  . يكرر

 أن يستطيع الطالب أن أي:  يفهم

   .يشرح الأفكار والمفاهيم

،  ، يحدد ، يوضح ، يناقش ، يصف يصنف

، يعيد  ، يترجم ، يحول ، ينتقي يعين

  .صياغة 

أي أن يستطيع الطالب أن :  يطبق

   .يستعمل المعلومات بطريقة جديدة

،  ، يختار ، يفسر ، يوضح ، يوظف يطبق

  .، يخطط اً ، يكتب تقرير يحل مشكلة

أي أن يستطيع الطالب أن :  يحلل

  .يميز بين الأجزاء المختلفة 

،  ، يجرب ، ينقد ، يفاضل ، يميز يقارن

  .   ، يقابل ، يختبر يسأل

أي أن يستطيع الطالب أن :  ميقيِّ

  .يبرر موقف أو قرار 

،  دعم ي، حددي،   يحكم، عفاد، ي ظراني،  قيمي

  . موقي،  قيمي

طالب أن أي أن يستطيع ال:  يبدع

  . أو فكرة جديدة اً جديداًن منتجيكوِّ

،  ، ينشئ ، يجمع ، يصمم ، يطور يكتب

  . ، يبني يصيغ
 

( Pickard, 2007 : 48 ) 
  

  :ـ بعد المعرفة  ب
  

  : المعرفة الواقعية   )١ـب ( 

كي يلم بالمادة الدراسية  ويقصد بها العناصر الأساسية التي ينبغي أن يعرفها الطالب

  : ، وتشمل كلة فيهاأو يحل مش
  

  .  المصطلحاتمعرفة •

  . محددةالعناصر التفاصيل والمعرفة  •
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٧٤

  : معرفة المفاهيم   )٢ـب ( 

ن والتي تمكِّ، ويقصد بها العلاقات الداخلية بين العناصر الأساسية داخل بنية أكبر 

  : ، وتشمل من توظيفهم معاً

 . معرفة التصنيفات والفئات •

 . المبادئ والتعميماتمعرفة  •

  .معرفة النظريات والنماذج  •

  : المعرفة الإجرائية   )٣ـب (  

ارات ، ـكيفية عمل شيء ما ، وطرق التقصي والبحث ، ومحكات استعمال المه

  : ، وتشمل التقنيات ، والطرق/ والنظم ، والفنيات 

   .معرفة مهارات موضوع محدد •
 . أساليب موضوع محددومعرفة تقنيات  •
  . الإجراءات المناسبة اختيار معرفة معايير •

  : ما وراء المعرفة   )٤ـب (  

أي معرفة المعرفة بشكل عام ، مثل الوعي وإدراك الفرد لمعرفته ، وتضم المعرفة 

  : ، وتشمل الاستراتيجية
  

 . المعرفة الاستراتيجية •

 .  المهام المعرفيةمعرفة  •

  . معرفة الذات •
( Pickard, 2007: 49 ) 

ما ملهـش ، اللذينوالعمليات المعرفية  ة المعرفيعدبالجدول التالي ويوضح 

 نظراً لأن هذا البعد  ؛عد ما وراء المعرفة يظهر بحيث لم المحتوى الذي تم تحليله ؛

ل ـوعم، بجمع المعلومات فيها يتجلى بصورة واضحة في المهام التي يقوم الطالب 

ي ـة فـحة واض كما يظهر مستوى التقييم والإبداع بصور.مشروعات والأبحاث ال

م ـوتصمي ، وتكوين الأعمال الفنية ، كتابة الشعر : مثل ، المهام ذات الطبيعة الفنية

  . إلخ ...، المنشآت 
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٧٥

  )١( رقمجدول 

  في ضوء تصنيف بلوم المنقح  التي يقيسها البنكويات المعرفة والعمليات المعرفيةمست

  بعد العمليات المعرفية

١ .

  يتذكر

٢   .

  يفهم

٣ .

  يطبق

٤  .

  يحلل
  بعد المعرفة

  الواقعية.  أ   )٤.أ(  )٣.أ(  )٢.أ(  )١.أ(

  معرفة المفاهيم . ب  )٤.ب(  )٣.ب(  )٢.ب( )١.ب(

  الإجرائية . ج  )٤.ج(  )٣.ج(  )٢.ج(  )١.ج(
  

م جميـع   ئومن الجدير بالذكر أن تصنيف بلوم المنقح يعد تصنيفاً شاملاً ، يلا           

والنظرية ، ومن ثم يصعب تحقيـق جميـع          العملية منها     ، أنواع المعرفة الإنسانية  

مستويات هذا التصنيف في مقرر واحد ، وإنما ينبغي على معدي اللوائح والمنـاهج              

جميع مـستوياته مـن خـلال       بحيث يمكن تحقيق    ،  الدراسية مراعاة هذا التصنيف     

  . التربية في سنوات دراسية متتابعةيدرسها طلاب كلية ، مقررات متكاملة مجموعة 

بحث الحـالي هـو وصـف       لغرض من استعمال هذا التصنيف في ال      ويعد ا 

 حيث إن توفير معلومات عن المفردات التي يضمها البنـك يـساعد    مفردات البنك ؛  

مستعمليه في إعداد التقارير التي تصف أداء الطلاب ، كما يساعد أيضاً في توسـيع               

  .من خلال خطط إيداع مفردات جديدة ، البنك 

  

  :  المفردات صياغةـ٢

مع   ،لقياس كل هدف سلوكي؛  مفردات ٦ إلى ٢ منقامت الباحثة بصياغة 

ة ـخاصوب ،ليها النموذج عند إعـداد المفـردات مراعاة الافتراضات التي يقوم ع

بة للإجامؤشر على  مفردة ة أيتحتويلا أ : أي ، لافتراض المتعلق باستقلال الموضعا

غيرها ياً عن  مفردة مستقلة إحصائ أن تكون كل : أي،  أخرى مفردةالصحيحة عن

ة ـ ، بحيث لا يستدل الممتحن من إحدى المفردات على الإجابمن مفردات الاختبار

  .الصحيحة لمفردة أخرى 
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٧٦

في كـل   التي تمت صياغتها    المفردات  وويوضح الجدول التالي عدد الأهداف      

  .قبل دراسة صدق المحتوى   ،موضوع من الموضوعات المستهدفة بالقياس
  

   )٢(رقم جدول 

   في كل موضوع من الموضوعات المستهدفة بالقياس قبل دراسة صدق المحتوى عدد الأهداف والمفردات

عدد   الموضوع

  الأهداف

عدد 

  المفردات

  ٤١  ١٣  . والعوامل الدافعية لعملية التعلم،  هوشروط،  معنى التعلم

  ٢٢  ٨  .لبافلوف ) الكلاسيكية ( النظرية الاشتراطية البسيطة 

  ٤٢  ١٦  .النظرية الارتباطية لثورنديك 

  ٢٧  ٩  .الإجرائية لسكنر الاشتراطية النظرية 

  ٣٤  ١٠  .النظرية الجشتالتية 
  

  : صدق المحتوى التحقق من ـ ٣

 ,Murphy & Davidshofer (ة الإجراءات التـي اقترحهـا   ت الباحثتبنّ 

  : هي، ءات  ثلاثة إجراا، حيث حدد صدق المحتوى لتحقق منل  )150 :2001

  .ـ وصف مجال المحتوى  أ  

  .ب ـ تحديد مجال المحتوى المقاس بواسطة كل مفردة 

  .ـ مقارنة بنية الاختبار ببنية مجال المحتوى  ج 

مـن أي مؤشـرات    كما تم سؤال السادة المحكمين عن مدى خلـو المفـردة      

تحقـق  وذلـك للتأكـد مـن        المفردات الأخرى ؛     أو عن ها  للإجابة الصحيحة عن  

بإعداد قائمة تشمل كلاً من     قامت الباحثة   ومن ثم فقد     .استقلال الموضع   افتراض  

، ) ١(ملحق  [ للتحكيم  استمارة  متضمنة   لسلوكية والمفردات التي تقيسها   االأهداف  

عة من المختصين   مجمو على   هداف والمفردات  قوائم الأ  تعرضثم   . ] ١٣٥ص  

  : ما يليك لإبداء الرأي حول وذل ؛ ] ١٣٦، ص  )٢(ملحق [  في مجال المحتوى
  

  . سلامة الصياغة العلمية واللغوية للأهداف ] ١[

  .صحة توزيع الأهداف في ضوء تصنيف بلوم المنقح ] ٢[
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٧٧

  . مدى قياس المفردة للهدف المعدة لقياسه ] ٣[

  .سلامة الصياغة العلمية واللغوية للمفردات ] ٤[

ن المفردات  ها أو ع  لصحيحة عن  للإجابة ا  مدى خلو المفردة من أي مؤشرات     ] ٥[

    .الأخرى 
  

حساب نسبة ب  الباحثة السادة المحكمين وتحليلها قامتوبعد الاطلاع على آراء  

،  ١+  إلى١-   منالتي تتراوح قيمتها  ،Content Validity Ratioصدق المحتوى 

  :  من المعادلة التالية  Lwshe ( 1975 )التي اقترحها و
  

     

  ٢/ ع ن ـ ع                              
      ــ ـــ ــــــ  ═نسبة صدق المحتوى                     

   ٢/  ع                                                      
  

    . للمفردة )نعم( عدد المحكمين الذين اختاروا البديل  : ع ن             :حيث 

   .العدد الكلي للمحكمين :     ع 
  

  ) ٣ (دول رقمج

  العلاقة بين عدد المحكمين ودلالة مؤشر نسبة صدق المحتوى 

  دلالتها  قيمة المؤشر  عدد المحكمين

  معقولة جداً  ٠,٢٩  ٤٠

  كافية  ٠,٥١  ١٤

  ضرورية  ٠,٩٩  ٧أقل من أو يساوي 
 

 ( Shultz & Whitney, 2005: 90 ) 

 معظـم اتفـق     ، ة واحدة مفردعلى المفردات تم حذف     المحكمين  وبعد إطلاع   

 تم تعديل صـياغة بعـض       ، وكذلك  المستهدفهدف  لا تقيس ال  أنها  على  المحكمين  

كما تـم    . ح المفردة أكثر وضوحاً   لتصب ن ؛ فردات على النحو الذي رآه المحكمو     الم

         ويوضـح  .  داخـل البنـك    بحيث يسهل التعامل معهـا    ؛  صياغة رمز لكل مفردة     

وقيمـة  ،  تحليل المحتـوى    النهائية ل ائج  نتال ] ١٥٢ ـ ١٣٧ ص  ، ص  )٣( ملحق [

  .  والرموز المستعملة ، لكل مفردةمؤشر صدق المحتوى



�\���hאXא�aא��������b:���א��������yא�hא�- �
............................................................................................... 

 

٧٨

  )٤( جدول رقم

  في كل موضوعالنهائي عدد المفردات 

 عدد المفردات  الموضوع

  ٤٠  .والعوامل الدافعية لعملية التعلم ،  هوشروط، معنى التعلم 

  ٢٢   .لبافلوف) الكلاسيكية ( النظرية الاشتراطية البسيطة 

  ٤٢  .   النظرية الارتباطية لثورنديك 

  ٢٧  .الإجرائية لسكنر الاشتراطية النظرية 

  ٣٤   .النظرية الجشتالتية

  

  :إعداد الاختبارات للتطبيق و،  التعادل تصميماختيار ـ  ٤

في كل المفردات اعتبار مجموعة تم   "أحادية البعد "  تبعاٌ لما يقتضيه افتراض   

 اًيقيس كلّ منها موضوع  ،   خمسة اختبارات    اراً مستقلاً ، ونتج عن ذلك     موضوع اختب 

  بحيث يتحقق تجانس المحتوى في كل اختبار ، وهو مـا      ،دة  من الموضوعات المحد 

 نظراً لما يتميـز   ؛   رابطة الاختبار    تصميمقد تم اختيار     و . لأحادية البعد    اًطلبيمثل م 

  رابطة مفردات داخلية  الباحثة  استخدمت  ف ، الأخرى   مقارنة بالطرق  هذا التصميم    به

 والعوامـل    ، هوشـروط ،  معنى الـتعلم     (ـ   الأولمفردات الموضوع   تمثلت في   

الـذي  وتم اختيار هذه الرابطة نظراً إلى طبيعة محتواها          ـ )الدافعية لعملية التعلم    

فهم ل تعد متطلباًمجموعة مفاهيم أساسية ويشمل ،   أو مقدمة عامة للمقرر      مدخلاًيمثل  

فـي الاختبـارات    الموضوعات الأخرى ، وهو ما يزيد احتمال تحقق أحادية البعد           

حيث ينبغي أن تشترك مفردات الرابطـة مـع مفـردات كـلا              الناتجة عن الربط ،   

كمـا  ،  )  Crocker & Algina, 1986: 469(الاختبارين في قياس السمة نفسها 

 ضع اختبار ولذا  ،   مختلفةل النسخ ال  الموقع نفسه داخ  مفردات الرابطة   أن تأخذ    ينبغي

ومن ثـم   ،   على عامل سرية مفردات الرابطة       حفاظاً؛  الرابطة في نهاية كل اختبار      

وذلـك  ،   ] ١٦٨ـ   ١٥٣ص  ، ص    )٤(ملحق   [ ةـياختبار صور كان هناك أربع  

   : على النحو التالي

  
  



�\���hאXא�aא��������b:���א��������yא�hא�- �
............................................................................................... 

 

٧٩

  لاختبار الموضوع الأو + الثانيالموضوع اختبار      الأولى الصورة 

  اختبار الموضوع الأول + الثالثالموضوع اختبار     الثانيةالصورة  

  اختبار الموضوع الأول + الرابعالموضوع اختبار     الثالثةالصورة  

  اختبار الموضوع الأول + الخامسالموضوع اختبار     الرابعةالصورة  
  

،  واهاوع المفردة ومحت تبعاً لناختباركما تم تصنيف المفردات داخل كل 

كأن ، ر الخاصة بكل نوع من المفردات والتأكد من تحقق الأسس الفنية والمعايي

ة بالنسـبة لمفـردات يتساوى عدد المفردات الصحيحة مع عدد المفردات الخاطئ

بة ـوائياً بالنسـ، وأن يتم توزيع بدائل الاستجابة الصحيحة عشالصواب والخطأ 

ردات ـساوى المسافات المتروكة بالنسبة لمفلمفردات الاختيار من متعدد ، وأن تت

، وألا تحتوي المفردات على نفي النفي ، أو على كلمات تحتمل أكثر من التكملة 

 ,Aiken, 1994: 31-36, Janda, 1998: 144, Popham, 1999: 121(معنى 

 علي ، ٤٠٠ ـ ٣٩٧:  ١٩٩٩،  اند أحمد عثموسي، ب فؤاد أبو حط،  137 ,127

  )  ٢٦٨ ـ ٢٦٧ : ٢٠٠١ ، خطاب ماهر

ن ـق مـلتحقوا، وبهذه الطريقة يمكن تحليل نتائج كل اختبار بشكل منفصل 

 غير الملائمةبعد استبعاد المفردات  ، ثم إعادة التحليل مة مفرداته لنموذج راشملاء

ج ـي تدريـا فـوضمه، لخمسة تعادل الاختبارات اوإجراء عملية ، في كل اختبار 

  . مشترك

            :التدريجحلة التجريب و ـ مرثالثاً
       

    :جمع البيانات ـ ١

ضمت عينة الممتحنين جميـع     ، وقد   تطبيق الاختبارات على العينة      حيث تم 

 / ٢٠١٠ طلاب كلية التربية الذين درسوا مقرر سيكولوجية التعلم في العام الدراسي          

 العـام   مبلـو  العليا من د   ت ، بالإضافة إلى بعض مجموعات طلاب الدارسا       ٢٠١١

)  ١٢٤٧( جم الكلى للعينة    والدبلوم الخاص في العام نفسه ، بحيث بلغ الح        ،  الواحد  

    .اًممتحن
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٨٠

؛ نة ـال سـ أعمت اعتبار الاختبارات في هذه المرحلة التجريبية اختباراوتم

دق ـوتجنب عدم ص،  الممتحنين على أخذ الاختبارات على محمل الجد حثوذلك ل

ى ـه علـوتم التنبي. علمهم بأن ليس للاختبار دور في تقييمهم الاستجابات في حال 

 ىـوء إلـوعدم اللج ،ها  التي لا يستطيعون الإجابة عنالممتحنين بترك المفردات

؛ ار ـ جميع مفردات الاختب عن الوقت الكافي للممتحنين للإجابة، كما أُتيح التخمين

   . ت المفردا في الإجابة عنحتى لا تلعب السرعة دوراً

ن ـبحيث يكون عدد الممتحنيـ  مجموعاتوتم تقسيم العينة الكلية إلى أربع 

 لـأخذت ك يل الإحصائي باستخدام نموذج راش ـ لإجراء التحلياً كاففي كل منها

  .للعينة  اً تفصيلياًويوضح الجدول التالي وصف . صورة اختباريهمنها 
  

  )٥ (جدول رقم

  الممتحنين وصف عينة

   اًممتحن ) ٢٩٦ ( لىوعة الأومالمج

  أخذت الصورة الأولى

  اًممتحن ) ٣٤١ ( وعة الثانيةمالمج

  الصورة الثانيةأخذت 

  ٧٦  لغة عربية. أ  ٣٢  اللغة العربية

  ٥٨  لغة إنجليزية.أ  ٨٠  اللغة الإنجليزية

  ١٧  رياضيات.أ  ٢٧  اللغة الفرنسية

  ٨  علوم.أ  ٢١  تاريخ

  ٣٨  مواد.أ  ٢٠  علم نفس

  ١٠٣  ة خاصثاني  ٧٣  ثانية خاص

  ٤١  دبلوم العام الواحد  ٤٣  دبلوم العام الواحد

  اًممتحن)  ٣١٢(  وعة الثالثةمالمج

  الصورة الثالثةأخذت 

  اًممتحن)  ٢٩٨  (وعة الرابعةمالمج

  الصورة الرابعةأخذت 

  ٣٥  التربية الفنية

  ٢٠  شعبة زراعية

  ٦٨  رياضيات

  ٧  بيولوجي

  ٧  فيزياء

  ١٢  ءكيميا

  ١٦٣  دبلوم العام الواحد

  

  

  

  دبلوم العام الواحد

  

  

  

٢٩٨  
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٨١

   :وتقييم الملاءمة،  تدريج المفردات  ـ٢

،  Notepad في ملف البيانات ، وأُدخلت يدوياً الممتحنينأوراق تم تصحيح 

 برنامجب  الباحثةاستعانت، ثم احتساب الاستجابات المتروكة كاستجابات صفرية تم و

Con Quest 2.0 د ـيعتمحيث حليل الإحصائي في ضوء نموذج راش ،  التلإجراء

  اترـبارامتر ـالبرنامج على استعمال طريقة الإمكان الأعظم الهامشية في تقدي

 ة ،ـميقدم إحصاءات تشخيصية للملاءكما وحساب أخطاء التقدير ، ، النموذج 

 :Wu et al., 2007(ة ـء التحليلات الإحصائية التقليديبالإضافة إلى إمكانية إجرا

ب معامل الارتباط احسيقوم البرنامج بحيث ،  معاملات تمييز المفردات مثل،  ) 5-6

ى ـعل ةـ الكليبين الدرجة على المفردة والدرجة point-biserialثنائي التسلسل 

ات ـوتتمثل مخرج، )  Elley, 1995: 23 (كمؤشر لتمييز المفردة الاختبار 

  : ما يليالبرنامج في
  

  .يرات صعوبة المفردات بوحدة اللوجيت  تقد : أ 

  .اللوجيت بوحدة  تقديرات قدرة الأفراد المقابلة لكل درجة خام  : ب

  . إحصاءات الملاءمة الداخلية والخارجية وخريطة المتغير   :ج

   .  معاملات تمييز المفردات : د 

  . المنحنيات المميزة للمفردات  :ه  

  .دوال معلومات المفردات  :  و 
  

 ذاـه، ووذج ـات النمبارامترتقدير والثانية  الأولى المخرجاتتمثل حيث 

ن ـكون تقدير صعوبة المفردات مستقلاً عيبحيث ، التقدير يتم بطريقة موضوعية 

، ثبات الصعوبة النسبية للمفردات : ، أي وهو ما يحقق الموضوعية ، قدرات العينة 

  .  جودة الملاءمة بعد تقييمتمما يتيح إجراء تعادل الاختبارا

والمنحنيات المميزة ،  ومعاملات تمييز المفردات، إحصاءات الملاءمة  وتمثل

أما خريطة المتغير فتوضح  .تقييم جودة ملاءمة البيانات للنموذج وسيلة لللمفردات 

هو ما يسهل و، توزيع كل من قدرة الأفراد وصعوبة المفردات على متصل القياس 

ة ـ أما دوال معلومات المفردات فهي وسيلة لانتقاء مجموع. مقارنتهما بشكل مباشر
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٨٢

ى ـى أعلـبهدف الوصول إل، محددة من المفردات لقياس مستوى محدد من القدرة 

  .درجة ممكنة من دقة القياس 

ة ـت الباحثـقامد ـفق رار بعض المعلومات في هذه المخرجاتونظراً لتك

نتائج الاختبار  التاليالجدول  يوضحو. ومناقشتها تحليلها ؛ حتى يسهل بتلخيصها 

العمود الثاني في و،  العمود الأول رقم المفردة داخل الاختبار فيحيث يأتي الأول ، 

، ر ـالعمود الثالث قيمة خطأ التقديفي و،  بوحدة اللوجيت ة الصعوببارامترتقدير 

جموع إحصاءة مقيم وتشمل  الملاءمة الخارجية إحصاءات قيمالعمود الرابع ويضم 

ود ـ، وفي العم ) T( إحصاءة قيم والخاصة بها وفترة الثقة  MNSQالمربعات 

ات ـإحصاءة مجموع المربعقيم وتشمل الملاءمة الداخلية قيم إحصاءات  الخامس

MNSQ وإحصاءة   الخاصة بهاوفترة الثقة )T(   وفي العمود الأخير نجد معامل ،

   . Pt Bisالتمييز 

بالنـسبة   حول قيمة الواحد الصحيح      ٠,٩٥ ثقة بنسبة    يقدم البرنامج فترة  حيث  

 مجموع المربعات ، وعندما تخرج قيمة مجموع المربعات عن مدى هـذه             لإحصاءة

 ـالفترة يجب رفض الفرض الصفري و أن البيانات تلائم النموذج ـ وفي هـذه    وه 

 ) Wu et al., 2007: 23 (]  ٢+،  ٢- [ تخرج عن المدى  T أن قيمة الحالة نجد

   .ات نتائج تحليل مفردات الاختبار وفيما يلي
  

 ـ  ، والعوامـل  ه معنى التعلم ، وشـروط (ل تائج تحليل مفردات الاختبار الأون أ 

  ) :الدافعية لعملية التعلم 

ل ـي أقـه)  ٢٥( نجد أن المفردة رقم ، بفحص معاملات تمييز المفردات 

الخاصة ) ت ( نجد أن قيمة و ، ٠,٠٧ تمييزها لحيث كان معام ؛المفردات تمييزاً 

،  بباقي مفردات الاختبار م مقارنةًيالق أعلى  منوهي،  ٤,٦مة الداخلية بلغت بالملاء

مة الداخلية ن إحصاءات الملاءكما أن هذه المفردة هي الوحيدة التي أظهرت كل م

ردة ـ المفذهـولذلك تمثل ه،  في ملاءمة النموذج والخارجية الخاصة بها انخفاضاً

   .هديداً لصدق الاختبار ت

م ـت، وبعد فحص إحصاءات الملاءمة الخارجية والداخلية لجميع المفردات 

الخاصة بها حدود  تحديد المفردات التي تجاوزت قيمة الملاءمة الخارجية أو الداخلية
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٨٣

  ،٢٩ ، ٢٨ ، ٢٦،  ٢٣،  ١٨،  ٣،  ١ ( ، حيث أظهرت مجموعة المفردات دلالةال

،  ١٣ ، ٤(  وأظهرت مجموعة المفردات ، ادة ملاءمة خارجية زي )٣٢ ، ٣١  ،٣٠

ة ـ أظهرت مجموع ، في حينةمة الخارجياً في الملاءانخفاض ) ٣٦ ، ٢٥ ، ٢٤

  .مة الداخلية الملاء في اًانخفاض ) ٣٤،  ٢٥،  ١٩ ، ١٥ ، ٥( المفردات 
  

   ) ٦ ( جدول رقم

  نتائج تحليل مفردات الاختبار الأول 
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٨٤

مة تلك المفردات من خلال فحص خريطـة       أسباب عدم ملاء   ويمكن تشخيص 

 نجـد أن   حيث،انتشار الأفراد والمفردات على متصل القدرة  وضح  تالتي  ،   المتغير

 ـ )٣٢ ، ٣١  ،٣٠  ،٢٩ ، ٢٨  ،٢٦ ، ٢٣ ، ١٨ ، ٣،  ١(  مجموعة المفردات   

ع أدنـي   تق ؛ إذدنية الصعوبةهي مفردات متجية ـ  التي أظهرت زيادة ملاءمة خار

ها أن نمـط اسـتجابات      متصل القياس ، وتعني زيادة الملاءمة الخارجية الخاصة ب        

القدرة البعيد عن موقع المفردات ـ أي الطلاب المتوسطين   مستوى الممتحنين ذوي

 ـ ، وقد يرجع ذلك إلـى الـسهولة    لنمط جوتمان اً كان أكثر توقعاً وقريبوالفائقين 

  . لهذه المفردات النسبية
  

 
  

  لاختبار الأولا متغيرخريطة ) : ٤(رقم ل شك
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٨٥

 رتـالتي أظهـ  ) ٣٦ ، ٢٥ ، ٢٤ ، ١٣ ، ٤( المجموعة الثانية في كذلك 

اً ـضأيهي  ) ٢٤ ، ١٣ ، ٤( نجد أن المفردات ـ  ةمة الخارجياً في الملاءانخفاض

، ويعني انخفاض الملاءمة تقع أدني متصل القياس إذ   ؛متدنية الصعوبةمفردات 

ن ـ مستوى القدرة البعيد عها أن نمط استجابات الممتحنين ذويية الخاصة بالخارج

  وـا هـ كان أكثر عشوائية ممـ الطلاب المتوسطين والفائقين ـموقع المفردات 

ذه ـأو أن هناك مشكلة في صياغة ه، إلى الإهمال إما  ذلك وقد يرجع،  متوقع

اً ـأنها تغطي هدفأو ، ير واضحة أو أنها غ، كأن تحتمل أكثر من إجابة ،  المفردات

 ، كما يفسر ذلك ها تنتج هذا النمط العشوائي من الاستجاباتمما جعل،  إنجازه لم يتم

  .    انخفاض معامل التمييز لهذه المجموعة من المفرداتأيضاً

 ضإلى انخفـا  )  ٢٥( مة الداخلية والخارجية للمفردة     يرجع انخفاض الملاء  و

 تقع في أعلى نقطة على ؛ حيثفهي أصعب المفردات  )  ٣٦ (  أما المفردة  .تمييزها  

لممتحنـين  ويعني انخفاض الملاءمة الخارجية أن أنماط استجابات ا       ،  متصل القياس   

 مستوى القدرة المنخفض على هذه المفردة كان أكثر عشوائية مما هو متوقع ،              ذوي

ه المفـردة   هـذ عـن    جابةالإوقد يرجع ذلك إلى نجاح بعض هؤلاء الممتحنين في          

  .  نتيجة الغش أو التخمينالصعبة

التـي أظهـرت    ــ    ) ٣٤،   ٢٥،   ١٩ ،   ١٥ ،   ٥( أما مجموعة المفردات    

ن من خلال موقعها على متصل القياس أنهـا  يتب فيـمة الداخلية   في الملاءاًانخفاض

لها أن نمط استجابات ويعني انخفاض الملاءمة الداخلية ، متوسطة الصعوبة   مفردات  

المتغير د متوسطي القدرة ـ وهم كما يتضح من توزيع قدرة العينة في خريطة  الأفرا

 ـ كان أكثر عشوائية مما هو متوقع ، ممـا يجعـل هـذه     يمثلون غالبية الممتحنين

 ، ومن ثم يجب حذف هذه المفردات من          القياس صدقحقيقياً ل المفردات تمثل تهديداً    

  . تحليله ةوإعاد، الاختبار 

وأنه من  ،  أن زيادة الملاءمة تمثل انتهاكاً أقل لنموذج راش         وعلى الرغم من    

وأن مجموعة المفردات التـي أظهـرت زيـادة فـي           ،  السهل تشخيصها وعلاجها    

، وأنه يمكن الإبقـاء علـى هـذه         خارجية كانت أفضل المفردات تمييزاً      الملاءمة  ال

غض النظـر   ب،  مة   حذف جميع المفردات غير الملائ     ت فضل ن الباحثة  ، فإ  المفردات
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 هـذا  مة مفرداتجودة ملاءحرصاً على ؛ ولو لمرة واحدة عن طبيعة عدم الملاءمة  

وتتوقـف دقـة    ،   رابطـاً    اًن هذا الاختبار يمثل اختبار    الاختبار لنموذج راش ، إذ إ     

  .لنموذج راش الاختبار الرابط مفردات ى مدى جودة ملاءمة التعادل عل

أن حذف المفردات لا يـؤثر علـى        ومن الجدير بالذكر أنه يجب التأكد من        

وتقتـرح    .تي يتم تشخيصها  وأن يتم التخطيط لعلاج المشكلات ال     ،  توازن المحتوى   

الباحثة في هذه الحالة مراجعة محتوى تلك المفردات من قبل لجنة متخصصة فـي              

 وإعادة تدريجها   ها ، وتفسير،  النتائج الإحصائية الخاصة بها     مع مناقشة   ،  المحتوى  

وعندما يتم التأكد من خلو المفـردات مـن الأخطـاء            .حل تطوير البنك    خلال مرا 

يتم فحص محتوى المفردة ؛ للتأكد من أنه ينتمـي إلـى             المطبعية وأخطاء الصياغة  

  . المتغير المستهدف بالقياس

ة ـ ملاءموأـالتي أظهرت أسـ )  ٢٥ ( وبفحص المنحنى المميز للمفردة

دى ـ عن المنحنى المتوقع خلال ماً كان بعيدنجد أن المنحنى الملاحظـ للنموذج 

 ة ـن دالـ لا يعبر ع الملاحظكما أن المنحنى،  باستثناء فترة ضيقة جداً  ،القدرة

ا ـ ، مم مدى القدرةبشكل ملاحظ خلال فاحتمال الإجابة الصحيحة يتذبذب ؛ تزايدية

  . يعبر عن عدم ملاءمة النموذج 
  

 
  

  *  )٢٥( للمفردة المنحنى المميز :  )٥ ( رقمشكل

                                                 
 .يشير الخط المتصل إلى المنحنى المتوقع ، بينما بشير الخط المتقطع إلى المنحنى الملاحظ  *
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 ـمفردة جيدة التمييز والملاءمـة وهي ـ )  ٢  (المنحنى المميز للمفردةأما    

 مما،    خلال مدى القدرة   اًتزايديبشكل عام   أن المنحنى كان    فيتضح من الشكل التالي     

المتوقع خلال مدى    المنحنى   قريب من  الملاحظ   نى المنح وأنيعكس جودة التمييز ،     

  .  جودة الملاءمة للنموذجمما يعكس ، القدرة 
  

 
     )٢  (المنحنى المميز للمفردة : )٦ ( رقمشكل

  

ذف ـد حـبع، ويوضح الجدول التالي نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار 

  . مةالمفردات غير الملائ
  ) ٧ (جدول رقم

   نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار الأول
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د أن ـنج، جية والداخلية للمفردات إحصاءات الملاءمة الخارنتائج وبفحص 

ات ـحيث تراوحت قيمة مجموع المربع، جميع المفردات أظهرت ملاءمة جيدة جداً 

 ١,٠٣ و ٠,٩٤ وتراوحت بين،  بالنسبة للملاءمة الخارجية ١,٠٧  و٠,٩١ بين

ة ـبينما أظهرت مفردة واحدة زيادة طفيفة في الملاءمبالنسبة للملاءمة الداخلية ، 

بالشكل الذي ، مة الداخلية زيادة طفيفة في الملاء وأظهرت مفردة أخرى  ،ةالخارجي

؛   هاتين المفردتينىبقاء عللاختبار ، ولذا رأت الباحثة الإلا يمثل أي تهديد لصدق ا

خاصة بعد مراجعة المنحنى المميز لهاتين وبحرصاً على توازن محتوى الاختبار ، 

  :لي كما يوضحهما الشكل التا، المفردتين 
  

 
  

    )٧  (المنحنى المميز للمفردة:  )٧(رقم شكل 

  

 
  

  )١٠  (فردةمالمنحنى المميز لل) : ٨(رقم شكل 
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ـ المبينة فـي  مة  بعد حذف المفردات غير الملائ خريطة المتغيرتبين من يو

والتي ينبغـي  ، على ذلك المتصل بين المفردات أن هناك فجوات  الشكل التالي ـ  

 ؛   يمثل ذلك مشكلة في صدق القياس      لاو ، كفي خطة تطوير البن   التخطيط لتغطيتها   

عـادة لا تـؤدي      لأي متغير بنقطتين على الأقل ، ف        يمكن تحديد متصل القياس    حيث

 إلى الحصول على مفردات ذات مدى واسع من         صياغة المفردات المرة الواحدة من    

  . الصعوبة

 
   المفردات غير الملائمةفلاختبار الأول بعد حذا متغيرخريطة :  )٩(رقم شكل 
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الشكل أن توزيع قدرة الأفراد كان أقرب إلى التوزيـع          هذا   يتضح من    كذلك

هنـاك خمـس    ، ف  وأن مدى المفردات كان أكثر اتساعاً من قدرة العينـة             ، الطبيعي

مفردات أقل صعوبة من قدرة العينة ، ومفردة واحدة أكثر صعوبة من قدرة العينة ،               

ة القياس تصل إلى أعلى قيمة لها عنـدما تـساوى صـعوبة             وعلى الرغم من أن دق    

صعوبة أقـل  تضمين الاختبار مفردات ذات مستوى فإن ، المفردات قدرة الممتحنين  

؛ لأن ذلك يحسِّن دافعيـة      فيه  من مستوى قدرة الفرد يعد أمراً مقبولاً ، بل مرغوباً           

  ) . Szabó, 2008: 103( الاختبار الأفراد منخفضي القدرة نحو 

التي تبين كمية المعلومات  ، من مخرجات البرنامج دوال معلومات المفرداتو

اء أدق ـانتقح ـمما يتي،  القدرة كل مفردة عند كل نقطة عبر متصلالتي تقدمها 

 ،  ]١٩٠ ـ ١٦٩، ص ص ) ٥(ملحق [  درةـن القالمفردات لقياس مدى محدد م

 كمية من المعلومات أكبر تقدم)  ١٤(  ةأن المفردمن خلال الأشكال التالية فنجد 

أعلى كمية من )  ٣٩  (بينما تقدم المفردة، خلال المدى المنخفض من القدرة 

 أعلى كمية من  )٣٧  (المفردةوتقدم المعلومات خلال المدى المتوسط من القدرة ، 

   .المعلومات خلال المدى الأعلى من القدرة
  

  
  

   )١٤  (دالة معلومات المفردة:  )١٠(شكل 
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   )٣٩  (دالة معلومات المفردة : )١١(شكل 
  
  
  
  
  
  

  
  

   )٣٧  (دالة معلومات المفردة : )١٢(شكل 
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   :) لبافلوفالنظرية الاشتراطية البسيطة  (لثانيالاختبار اتحليل مفردات نتائج ـ ب 
  

   )٨ (جدول رقم

   تحليل الاختبار الثانينتائج
  

  
  

ل ـان معامـمفردات كمعظم الأن نجد ، مفردات بفحص معاملات تمييز الو

تم تحديد ف ،معامل التمييز لكل المفردات الحد المقبول ولم يتجاوز ،  اًتمييزها جيد

دود ـا حـخلية الخاصة بهالمفردات التي تجاوزت قيمة الملاءمة الخارجية أو الدا

ة ـملاءمفي الزيادة )  ١٨ ، ١٦ ، ٨(  مجموعة المفردات وبينما أظهرتالدلالة ، 

ين ـ، في ح مة الداخليةءملا الزيادة في ) ١١( المفردة أظهرت خارجية ، فقد ال

  .مة الداخلية ء في الملااًانخفاض)  ٢٠ (المفردة أظهرت 

مة تلك المفردات من خلال فحص خريطـة      ويمكن تشخيص أسباب عدم ملاء    

  :التي يوضحها الشكل التالي ، المتغير الخاص بالاختبار 



�\���hאXא�aא��������b:���א��������yא�hא�- �
............................................................................................... 

 

٩٣

 

  
  

  الثانيختبار  الامتغيرخريطة ) : ١٣(شكل 

  

التي أظهرت زيـادة    ـ   ) ١٨ ،   ١٦ ،   ٨( حيث نجد أن مجموعة المفردات      

نها تقع أدني متصل القياس ،  ؛ إذ إمتدنية الصعوبةهي مفردات ـ ملاءمة خارجية  

 مستوى القدرة   عني زيادة الملاءمة الخارجية لها أن نمط استجابات الممتحنين ذوي         وت
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، الطلاب المتوسطين والفائقين ـ كان أكثر توقعاً  أي عيد عن موقع المفردات ـ  الب

  . اًنسيبانخفاض صعوبة هذه المفردات  لنمط جوتمان ، وقد يرجع ذلك إلى اًوقريب

 ردةـا مفـأنهعلى متصل القياس  ) ١١( ويتبين من خلال موقع المفردة 

راد ـة لها أن نمط استجابات الأف الملاءمة الداخليزيادةويعني ، متوسطة الصعوبة 

ردة ـكما نجد أن هذه المف لنمط جوتمان ، اًوقريب، توقعاً أكثر كان متوسطي القدرة 

  .هي أعلى المفردات تمييزاً 

 ـ ةضمة الداخلية المنخفـ ذات الملاء)  ٢٠  ( المفردةويتبين من خلال موقع

ا ـ الملاءمة الداخلية لهويعني انخفاض، على متصل القياس أنها متوسطة الصعوبة 

أن نمط استجابات الأفراد متوسطي القدرة ـ وهم كما يتضح من توزيع قدرة العينة 

ع ، ـ ـ كان أكثر عشوائية مما هو متوقالمتغير يمثلون غالبية الممتحنينفي خريطة 

ويوضح الشكل التالي المنحنى ، صدق القياس لتهديداً  أكثر ةمما يجعل هذه المفرد

  . لهذه المفردةالمميز 
  

 
  

    )٢٠ ( المنحنى المميز للمفردة) : ١٤(شكل 

  

 لـانت أفضـالتي ك،  ) ١  (ويوضح الشكل التالي المنحنى المميز للمفردة

ا ـفكان مجموع المربعات الداخلية مساوياً للواحد الصحيح ، كم،  المفردات ملاءمةً

  . الداخلية صفرية  )ت( كانت قيمة 
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   )١ ( نحنى المميز للمفردةالم) : ١٥(شكل 
  

ذف ـد حـ ، بعويوضح الجدول التالي نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار

  . مةالمفردات غير الملائ
  

   )٩ (جدول رقم

  تحليل مفردات الاختبار الثاني إعادة نتائج 
  

 
  

  

ع ـنجد أن جمي، وبفحص إحصاءات الملاءمة الخارجية والداخلية للمفردات 

 نـحيث تراوحت قيمة مجموع المربعات بي؛ هرت ملاءمة جيدة جداً المفردات أظ
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 بالنسبة ١,٠٣ و ٠,٩٥ بالنسبة للملاءمة الخارجية ، وتراوحت بين ١,١٥  و٠,٨٧

   .للملاءمة الداخلية
  

 
  

  غير الملائمةتحذف المفردا بعد الثانيلاختبار ا متغيرخريطة ) : ١٦(شكل 
  

أن توزيع قدرة    فردات غير الملائمة  الم خريطة المتغير بعد حذف      ويتضح من 

وأن مدى المفردات كان أكثر اتساعاً مـن        ،  الأفراد كان أقرب إلى التوزيع الطبيعي       

ومفـردة   أقل صعوبة من قدرة العينة ،         مفردات أربعهناك  ، حيث كان     قدرة العينة 

   .أكثر صعوبة من قدرة العينة واحدة كانت 



�\���hאXא�aא��������b:���א��������yא�hא�- �
............................................................................................... 

 

٩٧

  .  ) النظرية الارتباطية لثورنديك  ( الثالثالاختبارتحليل مفردات نتائج ج ـ 
  

  ) ١٠(جدول 

  نتائج تحليل مفردات الاختبار الثالث
  

  
  

 هي أقل المفردات  )٣( نجد أن المفردة ، مييز المفردات وبفحص معاملات ت

 ٢٢ ، ١٣ (ت االمفردوكان معامل تمييز ، صفراً  تمييزها لحيث كان معام؛ تمييزاً 

تم كما  ،  على الترتيب٠,٠٣ و٠,٠٤و ٠,٠٨  وصل إلى؛ حيثمنخفضاً )  ٣١

 الداخلية لها حدود الدلالة ، لخارجية أوتحديد المفردات التي تجاوزت قيمة الملاءمة ا

ملاءمة في الزيادة )  ٣٠ ، ٢٥  ،٢١ ، ١٠ (مجموعة المفردات أظهرت  فبينما

أظهرت ، و ةخارجيمة ال في الملاءاًانخفاض ) ٣١(   المفردةأظهرتفقد ،  خارجيةال

 في حينالداخلية ، ملاءمة في الزيادة  ) ٣٨ ، ٣٥،  ٣٤(  ة المفرداتـمجموع

مة اً في الملاءانخفاض ) ٢٢ ، ١٨ ، ١٦  ،٣ (رت مجموعة المفردات ـأظه

  .الداخلية 
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مة تلك المفردات من خلال فحص خريطـة      ويمكن تشخيص أسباب عدم ملاء    

  :حها الشكل التالي التي يوض، تبار المتغير الخاص بالاخ
   

 
  

  الثالثلاختبار ا متغيرخريطة ) : ١٧(شكل 

  
رت زيادة  التي أظهـ ) ٣٠ ، ٢٥  ،٢١ ، ١٠ (حيث نجد أن المفردات 

 تقع أدني متصل القياس ، وتعني زيادة ؛ إذ متدنية الصعوبة ـة خارجية ـملاءم

لقدرة البعيد عن ا مستوى ها أن نمط استجابات الممتحنين ذوية لالملاءمة الخارجي

،  كان أكثر توقعاً للنموذج المفردات ـ الطلاب المتوسطين والفائقين ـ عـموق

  . المفردات رجع ذلك إلى السهولة النسيبة لتلك لنمط جوتمان ، وقد ياًوقريب
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  ـةـمة الخارجياً في الملاءالتي أظهرت انخفاضـ  ) ٣١(  المفردة  أنماك

ها أن نمط ني انخفاض الملاءمة الخارجية الخاصة ب ، ويعمتدنية الصعوبةأيضاً هي 

أي الطلاب المتوسطين ـ ها  مستوى القدرة البعيد عن موقاستجابات الممتحنين ذوي

أو ، لإهمال  كان أكثر عشوائية مما هو متوقع ، ويمكن إرجاع ذلك إلى اـوالفائقين 

  ،ا غير واضحةأو أنه، كأن تحتمل أكثر من إجابة ،  أن هناك مشكلة في صياغتها

 انخفاض  ، كما يفسر ذلك أيضاًمما جعلها تنتج هذا النمط العشوائي من الاستجابات

  .  معامل تمييزها

   ردات ـة المفـ زيادة الملاءمة الداخلية لمجموعتشخيص أسباببينما يصعب 

 ، ١٦ ، ٣(  المفردات مجموعةلمة الداخلية ، وانخفاض الملاء ) ٣٨ ، ٣٥ ، ٣٤( 

داً ـهدي تمثل ت الصعوبة ، مما يجعلهامفردات متوسطةجميعاً نها ؛ إذ إ ) ٢٢ ، ١٨

،  عادة تحليل مفردات الاختبارويوضح الجدول التالي نتائج إ .صدق القياس حقيقياً ل

  . مةالمفردات غير الملائجميع بعد حذف 
  

   )١١(جدول 

   تحليل مفردات الاختبار الثالث إعادة نتائج
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١٠٠

ردات ـنجد أن جميع المف، الملاءمة الخارجية والداخلية وبفحص إحصاءات 

 و ٠,٨٣ ينـات بـحيث تراوحت قيمة مجموع المربع؛ أظهرت ملاءمة جيدة جداً 

ة ـ بالنسبة للملاءم١,٠٦ و ٠,٩٤ بالنسبة للملاءمة الخارجية ، وتراوحت بين ١,١٤

كل ـبالش ،رجية مة الخاءزيادة ضئيلة في الملا)  ٩  ( وأظهرت المفردة .الداخلية

  ،ردةـعلى المفقاء  رأت الباحثة الإبلذلكثل أي تهديد لصدق الاختبار ، الذي لا يم

  : الشكل التالي  يوضحهالذي، لها خاصة بعد مراجعة المنحنى المميز وب

  

 
  

    )٩  (المنحنى المميز للمفردة) : ١٨(شكل 

  

أن توزيع قدرة   ،   خريطة المتغير بعد حذف المفردات غير الملاءمة         وتوضح

 أكثر اتساعاً من    مدى المفردات لم يكن    الأفراد كان أقرب إلى التوزيع الطبيعي وأن      

بينما كان  ، حيث كان هناك أربع مفردات أقل صعوبة من قدرة العينة ،               قدرة العينة 

 مفردات الاختبار ، وهو ما يعد مؤشراً صعوبة اهناك طالبين تجاوز مستوى قدراتهم  

 يحتويأن  يجب  اد مفردات في هذا الموضوع أكثر صعوبة حيث         على ضرورة إعد  

  .مدى صعوبة المفردات مدى قدرة الأفراد 
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١٠١

  

  

 
  

  غير الملائمةتالمفردا حذف بعد الثالثلاختبار ا متغيرخريطة ) : ١٩(شكل 
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١٠٢

  :)الإجرائية لسكنر الاشتراطية النظرية ( الاختبار الرابع تحليل مفردات نتائج د ـ 
  

   )١٢(ل جدو

  نتائج تحليل الاختبار الرابع
  

 
  

  

،  ذات تمييز سالب ) ٨ (نجد أن المفردة ،  مييز المفرداتوبفحص معاملات ت  

كانت جميـع    ، بينما    ةمة الخارجي لاء في الم  اً انخفاض الأكثر المفردة الوحيدة    أنهاكما  

   . جيدةداخليةمة المفردات ذات ملاء

 ي ــختبار ـ التي يوضحها الشكل التاللالطلاع على خريطة المتغير وبالا

نخفاض الملاءمة الخارجية ، ويعني ا ردة هي أكثر المفردات صعوبةًنجد أن هذه المف

 مستوى القدرة البعيد عن موقع المفردة ـ وهم ها أن نمط استجابات الممتحنين ذويل

، ـع ـ كان أكثر عشوائية مما هـو متوقالعينة كلها كما يتضح من توزيع القدرة 

ردة ـ هذه المف عنجابةالإويمكن إرجاع ذلك إلى نجاح الأفراد منخفضي القدرة في 

ا ـأن هناك مشكلة في صياغة هذه المفردة جعله وأعن طريق الغش أو التخمين ، 

 درةـتنتج أيضاً هذا النمط العشوائي من الاستجابات من قبل الممتحنين متوسطي الق

  .  ا السالبتمييزههو ما يفسر ، وومرتفعيها 
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١٠٣

  

 
  

  الرابعلاختبار ا متغيرخريطة ) : ٢٠(شكل 
  

  

هـذه  بعد حذف   ،  ويوضح الجدول التالي نتائج إعادة تحليل مفردات الاختبار         

  .المفردة 
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١٠٤

  )١٣(جدول 

  الرابع تحليل مفردات الاختبار  إعادةنتائج
 

  

  

ت رداـنجد أن جميع المف، وبفحص إحصاءات الملاءمة الخارجية والداخلية 

  و٠,٨٦ ينـات بـحيث تراوحت قيمة مجموع المربع؛ أظهرت ملاءمة جيدة جداً 

 بالنسبة للملاءمة ١,٠٦ و ٠,٩٦ بالنسبة للملاءمة الخارجية ، وتراوحت بين ١,٢٤

كل ـبالش  في الملاءمة الخارجية ، ضئيلاًنقصاً)  ١٧  (الداخلية ، وأظهرت المفردة

  ،ردةـبقاء على المف رأت الباحثة الإر ، لذلك يمثل أي تهديد لصدق الاختباالذي لا

  :الذي يوضحه الشكل التالي  بعد مراجعة المنحنى المميز لها ، خاصةوب
  

  
  

   )١٧  (المنحنى المميز للمفردة) : ٢١(شكل 
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١٠٥

توزيع قدرة يتبين من الشكل أن حيث ، حذف الوفيما يلي خريطة المتغير بعد 

ن ـهناك سبع مفردات أقل صعوبة م وأن، يعي الأفراد كان أقرب إلى التوزيع الطب

ن ـقدرة فردين ممع قدرة العينة ، بينما تساوى الحد الأقصى لصعوبة المفردات 

ذا ـي هـالعينة ، وهو ما يعد مؤشراً على ضرورة إعداد مفردات أكثر صعوبة ف

  .  أكثر اتساعاً من قدرة العينةمدى المفردات ينبغي أن يكون ؛ إذالموضوع 
  

      
  

   غير الملائمةالمفردة  بعد حذفالرابعلاختبار ا متغيرخريطة ) : ٢٢(شكل 
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١٠٦

   ) :النظرية الجشتالتية( الاختبار الخامس تحليل مفردات نتائج  ـ ـه
   )١٤(جدول 

  الخامستحليل مفردات الاختبار  نتائج
  

  
  

 ، ١٥ ، ٣  (رداتـ، نجد أن مجموعة المفبفحص معاملات تمييز المفردات 

  ،٠,٠٦ ، ٠,٠٢  (اـ تمييزهلـحيث كان معام؛ هي أقل المفردات تمييزاً )  ٣١

)  ٢٦  (ةمفردالنجد أن ،  فحص إحصاءات الملاءمة الخارجية والداخليةب، و ) ٠,٠٧

ن ـويمك، ة ـخارجيال تهاأظهرت زيادة طفيفة في ملاءم هي المفردة الوحيدة التي

ي ـالتار ، ـر الخاص بالاختب خريطة المتغي من خلال فحصذلكتشخيص أسباب 

  : يوضحها الشكل التالي 
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١٠٧

 
  

  الخامسلاختبار ا متغيرخريطة ) : ٢٣(شكل 
  

، أي أن اس ـهذه المفردة تقع أعلى متصل القي أن يتضح من الشكلحيث 

درة ـ القى مستوالممتحنين ذوييعني أن نمط استجابات مة الخارجية الملاء زيادة

 ،اً ـ كان أكثر توقعلطلاب متدني مستوى القدرة ـا أي البعيد عن موقع المفردة ـ

لدى هؤلاء  ة لهذه المفردة يرجع ذلك إلى الصعوبة النسبي لنمط جوتمان ، وقداًوقريب

   .الممتحنين
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١٠٨

ذف ـد حـدة تحليل مفردات الاختبار ، بعويوضح الجدول التالي نتائج إعا

  . وضعيفة التمييز مةالمفردات غير الملائ
  )١٥(جدول 

  الخامس الاختبار  مفردات تحليل إعادةائج نت
  

 
  

ردات ـنجد أن جميع المف، وبفحص إحصاءات الملاءمة الخارجية والداخلية 

  و٠,٨٨ ينـحيث تراوحت قيمة مجموع المربعات ب؛ أظهرت ملاءمة جيدة جداً 

ة ـ بالنسبة للملاءم١,٠٦ و ٠,٩٤ بالنسبة للملاءمة الخارجية ، وتراوحت بين ١,١١

  . خليةالدا

يتبين من حيث مة ، بعد حذف المفردات غير الملائوفيما يلي خريطة المتغير 

كل ـوأنه اختلف بشاد كان أقرب إلى التوزيع الطبيعي ، توزيع قدرة الأفرالشكل أن 

ة ـبل حذف المفردات ضعيفق، أي قدرة الأفراد في المرة السابقة كبير عن توزيع 

  الأصليةت ويرجع هذا إلى اختلاف مصفوفة البيانا،التمييز والمفردة غير الملائمة 

ة ـضعيف بعد الحذف ، ويدل هذا الاختلاف على جدوى عملية حذف المفردات عنها

  . التمييز
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١٠٩

درة ـ أكثر اتساعاً من قمدى المفردات لم يكن  أن التاليويتضح من الشكل

اوز ـتجنما  مفردات أقل صعوبة من قدرة العينة ، بيةعشر حيث كان هناك ؛ العينة

ى ـراً علـ، وهو ما يعد مؤش مفردات الاختبار صعوبة ثمانية طلابمستوى قدرة 

دى ـ أن يحتوي ميجب ؛ إذضرورة إعداد مفردات في هذا الموضوع أكثر صعوبة 

  .صعوبة المفردات مدى قدرة الأفراد 
  

     
  

  ملائمة غير الالمفردات  بعد حذفالخامس للاختبار المتغيرخريطة ) : ٢٤(شكل 
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١١٠

  :تعادل الاختبارات ـ ٣

ة ـخ المختلفـالفروق بين مستويات صعوبة النستعديل نموذج راش يتيح 

 لال ـ من خالتعادلبإجراء  Con Questيقوم برنامج و ، الاختبار الرابط باستخدام

دة ـمفردات اختبار الوحالتي تتمثل في ـ رابطة المفردات ات بارامترتثبيت قيمة 

د وـ وجعدمنه من المعروف  إذ إالمفردات ،باقي ات بارامترتقدير  أثناءـ  الأولى

وذج راش ـفي نم يتم افتراض صفر اعتباريوأنه ، صفر مطلق في القياس النفسي 

ة ـة قابلـأو هذه النقط، وهذا الصفر الاعتباري ، يمثل متوسط صعوبة المفردات 

ة ـ أي أن الصعوب ،رداتـدون الإخلال بترتيب المف، للإزاحة على مدى المتصل 

  . النسبية للمفردات تظل ثابتة 

، حصول على متصل تتدرج عليه جميع مفردات الاختبارات الخمـسة           وتم ال 

 ـرـبارامت استعمال وهو المتصل الناتج عن   وله صفر واحد مشترك ،     ة ـات صعوب

 ـ .عادل الاختبارات الأربعة الأخرى     اختبار الوحدة الأولى في ت    مفردات   ح ـويوض

فيوضح العمود  التعادل ،    عن الناتجةت صعوبة المفردات    ابارامترقيم  ل التالي   الجدو

صعوبة ويوضح العمود الثاني تقدير     ،  الأول رقم المفردة داخل الصورة الاختبارية       

قـيم  دم وجود   ـعظ  ـيلاح، و  يم أخطاء التقدير  ق المفردات ، ويوضح العمود الثالث    

ات لـم يـتم   بـارامتر ن هذه البار الأول ، إذ إ    ة لمفردات الاخت  خطاء التقدير بالنسب  لأ

    .الأخرىمفردات الات بارامتربل كانت ثابتة أثناء تقدير ، تقديرها 
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١١١

   )١٦(جدول 

  ات صعوبة المفردات بعد التعادلبارامترقيم 
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١١٢

 أن متصل   ليكما يتضح من خريطة المتغير الناتج عن التعادل في الشكل التا          

 محـدودة ، وأن   على المتـصل أصـبحت      فجوات  ال، وأن   القدرة أصبح أكثر كثافة     

وأقل اتـصالاً   ،  اتصالاً خلال المدى المنخفض والمتوسط من القدرة        أكثر   المفردات

خلال المدى المرتفع ، وهو ما يؤكد ضرورة إعداد مفردات أكثر صـعوبة خـلال               

  .مراحل تطوير البنك 

ة ـارت متكافئـمفردات في اختبتجزئة اللخريطة في إعادة ويمكن استعمال ا

هلة ، ـ ستالصعوبة لمواجهة مشكلة الغش ، كما يمكن تجزئة المفردات في اختبارا

ة ـوثالثة صعبة ، بحيث يتم استعمال مجموعة المفردات الصعب،  متوسطة وأخرى

ة الصعوبة متوسطاستعمال مجموعة المفردات متفوقين ، ولقياس تحصيل الطلاب ال

هلة ـواستعمال مجموعة المفردات الس، التحصيل تحصيل الطلاب متوسطي لقياس 

 فالمفردات السهلة لا تقدم معلومات عن ؛لقياس تحصيل الطلاب منخفضي التحصيل 

 اـالإجابة عنهلأنهم ينجحون في ؛  هاومرتفعيالقدرة مستوى الممتحنين متوسطي 

طي ـن متوسـم معلومات عن مستوى الممتحني والمفردات الصعبة لا تقد .بالكامل

ب ـ، لذا ينبغي أن يناس بالكامل الإجابة عنهالأنهم يفشلون في ؛  هاومنخفضيالقدرة 

  .مستوى صعوبة المفردات قدرة الممتحنين 

 حيث تتيح دوال معلومات     ا ؛ خل تجزئة الاختبارات في هذه الحالة بثباته      ولا ت 

يمكن الحصول على   و ياس مدى محدد من القدرة ،     فردات لق انتقاء أدق الم  المفردات  

 مـن   دالة المعلومات لأي اختبار مكون من أية مجموعة جزئية من هذه المفـردات            

خلال جمع دوال معلومات تلك المفردات ، وهو ما يجعل القياس في هذه الحالة أكثر               

  .مرونة من النظرية التقليدية 

ل ـى متصـوقع المفردات علملمقارنة كما يمكن استعمال خريطة المتغير 

ارات ـتفسير درجات الاختب يتيح ذلك ؛ إذوموقعها في تصنيف بلوم المنقح  ،القدرة

مدى تمكن الطلاب من المحتوى ، حيث يهدف تحديد : أي ، تفسيراً مرجعي المحك 

رة ، وتحديد أي ـمباشبالمحتوى القياس مرجعي المحك إلى مقارنة أداء الأفراد 

  . بل الممتحنين بشكل أفضليلها من قِالأهداف تم تحص
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١١٣

وى ـر المحتـكما يمكن أن تستخدم تلك المعلومات في وضع خطة لتطوي

ط ـاء تخطين بحيث يتم التركيز على المهارات التي لم يتمكن الطلاب منها أث،والبنك

  .المنهج وتدريسه وتقويمه 
  

  

  
  

  لخمسةالناتج عن تعادل الاختبارات ا المتغيرخريطة ) : ٢٥(شكل 
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١١٤

   : واتتحويل التدريج إلى تدريج الـ ٤

دة ـى وحـوذج راش إلالمستعملة في نم Logit يمكن تحويل وحدة اللوجيت

د ـبحيث يكون متوسط صعوبة المفردات في التدريج الجدي ، Wit واتجديدة هي ال

ير أداء ـتفسيسهل مما ،  ١٠٠القدرة من صفر إلى الصعوبة ومتد تقديرات تو،  ٥٠

  :  واتان عن العلاقة بين التدريجين اللوجيت وال ، وتعبر المعادلتان التاليتبالطلا
  

  
  :حيث 

B و D  على الترتيب واتالهما تقدير القدرة والصعوبة ب .   

b و d   هما تقدير القدرة والصعوبة باللوجيت على الترتيب.   

)Masters, 1984: 146 (   

يج الناتج عن التعادل من وحدة التدرفي تحويل   SPSSوتم استعمال برنامج

ة ، ـتبعاً لمعامل الصعوب، وترتيب المفردات تصاعدياً ،  واتاللوجيت إلى وحدة ال

حيث يوضح العمود الأول رقم المفردة داخل  ، ضح الجدول التالي نتائج التحويلويو

 ، وحدة الواتالصورة الاختبارية ، ويوضح العمود الثاني تقدير صعوبة المفردات ب

قيم عـدم وجود ، ويلاحـظ  وحدة الواتبيوضح العمود الثالث قيم أخطاء التقدير و

م ـلأخطاء التقدير بالنسبة لمفردات الاختبار الأول ، إذ إن هذه البارامترات لم يت

  . تقديرها ، بل كانت ثابتة أثناء تقدير بارامترات المفردات الأخرى 
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١١٥

   )١٧(جدول 

  قدرة بالوات بعد التعادلترتيب صعوبة المفردات م
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١١٦

   :ـ تقدير القدرة لعينة البحث ٥

 يـ بوحدتلكل مجموعة من الممتحنينت القدرة  تقديراة التاليولاالجدوضح ت

،  ل الدرجة الخام التي حصل عليها الممتحن العمود الأوحيث يمثل ، ت والواتاللوجي

وفي العمود الثالث تقدير القدرة بوحدة ، لية للاختيار  العمود الثاني الدرجة الكويمثل

ي ـوف، وفي العمود الرابع الخطأ المعياري في تقدير القدرة باللوجيت ، اللوجيت 

في تقدير وفي العمود الأخير الخطأ المعياري ، العمود الخامس تقدير القدرة بالوات 

  . القدرة بالوات

 اختبار الموضوعالتي أخذت  ، من الممتحنينتقديرات القدرة للمجموعة الأولى أ ـ  

الذي  ،   اختبار الموضوع الثاني  و،    مفردة ٢١ النهائية   الذي ضم في صورته    ،   الأول

  .  مفردة ١٧ضم في صورته النهائية 
   )١٨ (جدول

  تقديرات القدرة للمجموعة الأولى من الممتحنين
  

Raw-score Total-score Logit-estimate error Wit-estimate error 
9.00 38.00 -2.10 .41 27.36 4.42 
13.00 38.00 -1.50 .38 33.84 4.08 
14.00 38.00 -1.36 .37 35.33 4.04 
15.00 38.00 -1.22 .37 36.80 4.01 
16.00 38.00 -1.09 .37 38.26 3.99 
17.00 38.00 -.95 .37 39.70 3.98 
18.00 38.00 -.82 .37 41.15 3.99 
19.00 38.00 -.69 .37 42.60 4.00 
20.00 38.00 -.55 .37 44.06 4.02 
21.00 38.00 -.41 .37 45.55 4.04 
22.00 38.00 -.27 .38 47.06 4.08 
23.00 38.00 -.13 .38 48.60 4.13 
24.00 38.00 .02 .39 50.18 4.18 
25.00 38.00 .17 .39 51.81 4.26 
26.00 38.00 .32 .40 53.50 4.34 
27.00 38.00 .49 .41 55.27 4.43 
28.00 38.00 .66 .42 57.11 4.56 
29.00 38.00 .84 .43 59.06 4.69 
30.00 38.00 1.03 .45 61.14 4.86 
31.00 38.00 1.24 .47 63.37 5.05 
32.00 38.00 1.46 .49 65.81 5.30 
33.00 38.00 1.72 .52 68.51 5.61 
34.00 38.00 2.00 .56 71.58 6.07 
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١١٧

 اختبار الموضوعالتي أخذت ،  تقديرات القدرة للمجموعة الثانية من الممتحنينب ـ  

الذي الثالث ،   اختبار الموضوع   و،   مفردة   ٢١الذي ضم في صورته النهائية       ،   الأول

  .  مفردة ٢٩ضم في صورته النهائية 
   )١٩ (جدول

  من الممتحنينالثانية تقديرات القدرة للمجموعة 
  

Raw-score Total-score Logit-estimate error Wit-estimate error 
17.00 50.00 -1.72 .33 31.46 3.55 
18.00 50.00 -1.61 .33 32.60 3.52 
19.00 50.00 -1.51 .32 33.73 3.49 
20.00 50.00 -1.41 .32 34.83 3.47 
21.00 50.00 -1.30 .32 35.92 3.45 
21.00 50.00 -1.30 .32 35.92 3.45 
22.00 50.00 -1.20 .32 37.01 3.44 
23.00 50.00 -1.10 .32 38.08 3.43 
24.00 50.00 -1.01 .32 39.15 3.42 
25.00 50.00 -.91 .32 40.23 3.43 
26.00 50.00 -.81 .32 41.30 3.43 
27.00 50.00 -.71 .32 42.38 3.44 
28.00 50.00 -.61 .32 43.47 3.46 
29.00 50.00 -.50 .32 44.57 3.48 
30.00 50.00 -.40 .32 45.69 3.50 
31.00 50.00 -.29 .33 46.82 3.53 
32.00 50.00 -.19 .33 47.97 3.57 
33.00 50.00 -.08 .34 49.15 3.62 
34.00 50.00 .03 .34 50.36 3.67 
35.00 50.00 .15 .35 51.61 3.73 
36.00 50.00 .27 .35 52.91 3.79 
37.00 50.00 .39 .36 54.25 3.86 
38.00 50.00 .52 .37 55.65 3.97 
39.00 50.00 .66 .38 57.13 4.07 
40.00 50.00 .81 .39 58.69 4.20 
41.00 50.00 .96 .40 60.35 4.35 
42.00 50.00 1.13 .42 62.14 4.52 
43.00 50.00 1.31 .44 64.10 4.73 
44.00 50.00 1.51 .46 66.25 4.98 
46.00 50.00 1.99 .54 71.50 5.81 
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١١٨

اختبار الموضوع التي أخذت  ، تقديرات القدرة للمجموعة الثالثة من الممتحنينج ـ  

الذي  ،   الرابعواختبار الموضوع   ،   مفردة   ٢١الذي ضم في صورته النهائية       ،   الأول

   .مفردة  ٢٦ضم في صورته النهائية 
  ) ٢٠(جدول 

  الممتحنينجدول تقديرات القدرة للمجموعة الثالثة من 
  

Raw-score Total-score Logit-estimate error Wit-estimate error 
15.00 47.00 -1.74 .35 31.27 3.78 
19.00 47.00 -1.28 .34 36.23 3.62 
20.00 47.00 -1.17 .33 37.42 3.60 
21.00 47.00 -1.06 .33 38.59 3.58 
22.00 47.00 -.95 .33 39.76 3.57 
23.00 47.00 -.84 .33 40.92 3.57 
24.00 47.00 -.73 .33 42.09 3.57 
25.00 47.00 -.63 .33 43.25 3.57 
26.00 47.00 -.52 .33 44.43 3.58 
27.00 47.00 -.41 .33 45.61 3.60 
28.00 47.00 -.30 .34 46.80 3.63 
28.00 47.00 -.30 .34 46.80 3.63 
29.00 47.00 -.18 .34 48.01 3.66 
30.00 47.00 -.07 .34 49.24 3.70 
31.00 47.00 .05 .35 50.51 3.74 
32.00 47.00 .17 .35 51.80 3.79 
33.00 47.00 .29 .36 53.14 3.85 
34.00 47.00 .42 .36 54.52 3.92 
34.00 47.00 .42 .36 54.52 3.92 
35.00 47.00 .55 .37 55.96 3.99 
36.00 47.00 .69 .38 57.46 4.11 
37.00 47.00 .84 .39 59.05 4.23 
38.00 47.00 .99 .41 60.73 4.37 
39.00 47.00 1.16 .42 62.54 4.54 
40.00 47.00 1.34 .44 64.50 4.75 
41.00 47.00 1.54 .46 66.67 4.99 
43.00 47.00 2.03 .54 71.90 5.81 
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١١٩

اختبار الموضوع خذت التي أ،  تقديرات القدرة للمجموعة الرابعة من الممتحنيند ـ  

الخـامس ،   واختبار الموضوع   ،   مفردة   ٢١ي ضم في صورته النهائية      الذ ،   الأول

   . مفردة ٣٠الذي ضم في صورته النهائية 
   )٢١ (جدول

  جدول تقديرات القدرة للمجموعة الرابعة من الممتحنين
  

Raw-score Total-score Logit-estimate error Wit-estimate error 
18.00 51.00 -1.57 .32 1.94 3.43 
22.00 51.00 -1.18 .31 2.25 3.35 
23.00 51.00 -1.09 .31 3.27 3.35 
24.00 51.00 -.99 .31 4.30 3.35 
25.00 51.00 -.90 .31 5.32 3.35 
26.00 51.00 -.80 .31 6.35 3.36 
27.00 51.00 -.71 .31 7.38 3.37 
28.00 51.00 -.61 .31 8.43 3.39 
29.00 51.00 -.51 .32 9.48 3.41 
30.00 51.00 -.41 .32 10.56 3.43 
31.00 51.00 -.31 .32 11.65 3.46 
32.00 51.00 -.21 .32 12.76 3.50 
33.00 51.00 -.10 .33 13.89 3.55 
34.00 51.00 .01 .33 15.06 3.59 
35.00 51.00 .12 .34 16.26 3.65 
36.00 51.00 .23 .34 17.51 3.72 
37.00 51.00 .35 .35 18.80 3.78 
38.00 51.00 .48 .36 20.14 3.86 
39.00 51.00 .61 .37 21.55 3.97 
40.00 51.00 .74 .38 23.04 4.09 
41.00 51.00 .89 .39 24.61 4.22 
42.00 51.00 1.05 .40 26.29 4.37 
43.00 51.00 1.21 .42 28.11 4.55 
47.00 51.00 2.10 .54 37.64 5.87 
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١٢٠

   :تخزين المفرداتـ ٦

،  تقترح الباحثة نموذجاً لتخزين المفردات ، بحيث يتم تخزين محتوى المفردة          

،  بـارامتر  الصعوبة ، والخطأ في تقـدير ال بارامتروالهدف ، ومستواه المعرفي ، و 

ومعامل التمييز ، وقيم إحصاءات الملاءمة ، ودالة معلومات المفردة ، بهدف تكوين             

  .ختبارات مناسبة لعينات محددة المستوى  ا

وفـي   ،  البنك مفرداتتخزين  في   ستعملالتي ت الحاسب الآلي   تتعدد برامج   و

ويقع على معد البنك دور اختيار ما       ،  والتطبيق والتصحيح    والسحب   الانتقاءعمليات  

  .  )Brown, 1997: 44 (يتناسب من بين تلك البرامج مع هدفه 

زات ـممي  CBT( Computer Based Testing( ية وللمقاييس الإلكترون

،  ، وتخزين الاستجابات ت من خلال الإنترنت تسمح بسهولة جمع البيانا؛ إذعديدة 

ر ـتبعاد الأوراق غيـ واس،قاييس خارج الوقت الرسمي للدراسة تتيح تطبيق المو

 للممتحنين تنهي مدى إمكانية توفير الإنترا المشكلة الوحيدة التي تواجه، والمكتملة 

)O’connor et al., 2002: 541 . (  

فورية ظهور النتيجة ، وعدم التحيز ، ودقـة         الإلكترونية   كما تتيح المقاييس    

 تفريد التطبيق ، وسرية الاختبار،      تقدير الدرجة ، وإمكانية التغذية المرتدة ، وسهولة       

   كـل مفـردة      يستغرقه كل ممتحن في الإجابة عن      يتقدم معلومات عن الزمن الذ    و

)He & Tymms: 419-420 . (   

ي ـم الخطـن التصميـم ) CBT ( الإلكترونية لمقاييس تمتد تصميمات او

Linear CBT  ق فقط باستعمال ( ـالحاسب أشكال من اختبارات الورقة والقلم تطب

الحاسب ختبارات المواءمة بالاالذي يتمثل في  ، تطوراً إلى التصميم الأكثرـ )  الآلي

،  ه وميزاته، وكل تصميم له عيوب Computer Adaptive Testing (CAT) الآلي

دف ـه: ار التصميم ، مثل ت يجب أخذها في الاعتبار عند اختيوهناك عدة اعتبارا

الاختبار ، وحجم البنك ، ونوعية المفردات ، وطول الاختبار ، وتوزيع القدرة لدى 

، ة ـار المفردة في النسخ المختلفتكرالممتحنين ، وموقع درجة القطع ، ومستوى 

ادة ـ، وزي خطأ اتخاذ القرارويلعب اختيار التصميم المناسب دوراً مهماً في خفض 

  .  )Xing & Hambleton, 2004: 6 (كفاءة الاختبار 
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١٢١

ار ـ، حيث يتم اختيالحاسب الآلي ختبارات المواءمة بالاويشجع بنك الأسئلة 

 الحاسب الآليها صواباً يختار له جاب الممتحن عن الصعوبة ، وإذا أةمفردة متوسط

 نـة عـ حتى يبدأ الممتحن في الإجابةمفردة أكثر صعوبة ، وتستمر هذه العملي

مزيداً من له ، ثم يقدم اً في المهارة يمستوى مبدئالحاسب  ، فيحدد له المفردات خطأً

ا ـبالمثل عندمها ، و التي فشل في الإجابة عنتالمفردات في مدى صعوبة المفردا

ر ـ له مفردات أكثالحاسب الآلي أول مفردة يختار  في الإجابة عننيفشل الممتح

ي ـمن المفردات فها صواباً ، فيقدم له مجموعة ، حتى يبدأ في الإجابة عنسهولة 

ي ، ـق وموضوعـ ، وبهذه الطريقة يقدم للممتحن اختبار دقيمدى هذه المفردة

ي ـ، والمشكلة الت )  Squires, 2003: 5-6(فردات باستعمال أقل عدد من الم

إلا في حالة كبر لا تكون ممكنة  هي أنهاالآلي مة بالحاسب ءختبارات المواالاتواجه 

           رداتـة المفـإضافمن م ، وهو ما قد يستغرق عدة سنوات بشكل ضخالبنك حجم 

 ) Szabó, 2008: 144(.    

  

  : ووضع خطة لتطويره   ،بنكتقييم الرابعاً ـ مرحلة 

بة ـن نسـيتضح من خلال نتائج التحليل أن نسبة المفردات السهلة أكبر م   

يث ـبح، مثل عاملاً محدداً لخطة تطوير البنك ي ما وهو، بة المفردات الأكثر صعو

وازن ـبما يحقق ت، يكون التركيز في تلك الخطة على إعداد مفردات أكثر صعوبة 

ذا ـوك، تصل القدرة من أدنى مستوى إلى أقصى مستوى توزيع المفردات خلال م

ة ـي خريطـسواء ف، التخطيط لتغطية الفجوات التي ظهرت خلال متصل القدرة 

ارات ـادل الاختبـأو خريطة المتغير الناتج عن تع،  لى حدةمتغير كل اختبار ع

   .الخمسة 

مة ت ذات ملاءتقاء مجموعة من المفردانتائج السابقة انالكما يمكن من خلال   

مع مراعاة استعمال ،  المستقبلية تواستعمالها كمفردات رابطة مع الاختبارا، جيدة 

ة ـراءات الإحصائيـي الإجـقيم الصعوبة الناتجة عن التعادل لتلك المفردات ف

، ، وهو ما يضمن زيادة اتساع متصل القياس داخل البنك بشكل دوري  المستقبلية

ة ـإضاف للبنك باًويمثل ذلك تطوير . المفردات الحالية دون الحاجة لإعادة تحليل
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١٢٢

، وفي هذه الحالة ينبغي التحقق مما إذا كانت المفردات نفسه  المتصل مفردات على

راض ـالجديدة تشترك مع مفردات البنك في قياس السمة نفسها ، أي التحقق من افت

  .أحادية البعد 

و إضافة متغير أو مقياس مختلف وه، كما أن هناك خياراً آخر لتوسيع البنك   

ي ـإلى البنك ، وهو ما يمثل حلاً لصعوبة تحقق أحادية البعد خلال مدى متسع ف

ا ـالاختبارات التحصيلية ، بحيث يعتبر المتغير الجديد مكملاً للمتغير الأصلي ، كم

 ، حيث يقيم الطلاب على مقياسين متكاملين،  هو الحال في قياس تحصيل الرياضيات

ـ فترض ولا ي، ومقياس التحصيل في الهندسة ، مقياس التحصيل في الجبر :  هما

    خليطاً من مسائل الجبرتحقق أحادية البعد في اختبار رياضيات يضمـ بأي حال 

  . والهندسة

س ـن المقاييـوفي تلك الحالة يمكن النظر إلى بنك الأسئلة على أنه حزمة م

 اًـل تقييمـوهو يمث،  ةلاب في كل منها على حدبحيث يقيم أداء الط، أحادية البعد 

ويقدم معلومات أكثر وضوحاً عن مدى تمكنهم ، لأداء الطلاب أو تشخيصاً ،  مفصلاً

  .من أجزاء المحتوى 
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١٢٣

  : البحث توصيات

لال ـن خـ م، تقدم العون للمؤسسات التعليميةالتطبيقية ، التي الأبحاث دعم ـ  ١

ن تستمر الأبحاث أو، ك أسئلة في كافة المقررات الدراسية  نماذج لبنوإعدادها

 . بغرض تطوير هذه النماذج واستخدامها

   .دمجها في البنك من أي مصدر خارجيالمراجعة الدقيقة لأي اختبارات يتم   ـ٢

  

 : المقترحة الأبحاث

دى ـم( ردات ـأنواع مختلفة للمف ـ مقارنة نتائج تدريج المفردات مع استعمال ١

  .) مة نموذج راش المتحققة في كل نوع لاءم

وذج ـم نمدراسة أثر طرق تحكيم المحتوى في نتائج تدريج المفردات باستخداـ  ٢

  .راش 

ة ـي دقـفوطول رابطة المفردات مة المفردات لنموذج راش دراسة أثر ملاء ـ ٣

  .التعادل باستخدام رابطة المفردات 

ن ـمة عمهوهو ما يقدم معلومات ، تلفة  الشعب المخحصيل تمقارنة مستويات ـ ٤

  . المناسبة لكل شعبةطرق التدريس 

  .مة المفردات لنموذج راش أثر حجم العينة وتجانسها في ملاءدراسة  ـ ٥

  



 

١٢٤

  
  
  
  
  
  

  
  

  

   البحـثمراجـع
 

  
  ولاً ـ المراجع العربيةأ

  

   ـ المراجع الأجنبيةثانياً
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١٢٥

   البحثمراجع

  :  العربيةالمراجعـ أولاً 

دراسة سيكومترية مقارنة  . ) ٢٠٠٢(   الوليليإسماعيل حسن فهيم إسماعيل .١
لبعض نماذج الاستجابة للمفردة في انتقاء مفردات الاختبارات مرجعية 

 .  كلية التربية ، جامعة الأزهر. )  رسالة دكتوراه غير منشورة(المحك 

استخدام اختبارات متعادلة القياس  .  )٢٠٠٤(  شي صهوان حمزة السيد حبإكرام .٢
في دراسة أثر التغذية المرتدة على النواتج المعرفية للتعلم في مادة الكيمياء 

 كلية . )  غير منشورةرسالة ماجستير (لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة 

  .البنات للآداب والعلوم والتربية ، جامعة عين شمس 

الجماهيرية العربية  .  التقويم التربوي الحديث.  )١٩٩٥( خائيل أماطنيوس مي .٣

 . جامعة سبها: الليبية الشعبية الاشتراكية العظمى

 .حول التفسيرات المتباينة لنتائج الاختبارات  . ) ١٩٨١( أمينة محمد كاظم  .٤

  .٧٠ ـ ٣٧  ، )٣(،  ةمجلة العلوم الاجتماعي

نموذج راش في بناء اختبار تحصيلي  اماستخد . ) أ ١٩٩٦( أمينة محمد كاظم  .٥

د ـ في أنور محم. للنتائج في علم النفس وتحقيق التفسير الموضوعي

الشرقاوي وسليمان الخضري الشيخ وأمينة محمد كاظم ونادية محمد عبد 

ص  ( اتجاهات معاصرة في القياس والتقويم النفسي والتربوي ،السلام 

  .نجلو المصريةكتبة الأ م: القاهرة .  )٥٤٦ ـ ٤٣١ص

دراسة نظرية نقدية حول القياس الموضوعي  . ) ب ١٩٩٦(  أمينة محمد كاظم .٦

ري ـأنور محمد الشرقاوي وسليمان الخضفي .   "نموذج راش" للسلوك 

اتجاهات معاصرة في  ،الشيخ وأمينة محمد كاظم ونادية محمد عبد السلام 
:  القاهرة.  ) ٤٣٠ ـ ٢٨١صص   (القياس والتقويم النفسي والتربوي

 . مكتبة الأنجلو المصرية

بنك الأسئلة باسـتخدام    مستوى العينة وتدرج     .  )ج ١٩٩٦(  أمينة محمد كاظم   .٧

 أنور محمـد الـشرقاوي وسـليمان        في.   " دراسة تجريبية  "نموذج راش   
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 اتجاهـات  ،الخضري الشيخ وأمينة محمد كاظم ونادية محمد عبد الـسلام        
 .  )٥٨٣ـ   ٥٤٧صص     (ويبالنفسي والتر في القياس والتقويم    معاصرة  
   .مكتبة الأنجلو المصرية :القاهرة 

أنور رياض  يف.  نماذج التعلم السلوكي .) ت . د (  أنور رياض عبد الرحيم .٨

 : اـالمني ، علم النفس التربوي ، وعلي حسين علي بداريعبد الرحيم 

 . مطبعة بست برنت

تصنيف الناتج عن طريقتي أنجوف       قرار ال  . ) ٢٠٠٤ ( أحمد علي  حجاج غانم  .٩

 ." دراسة تجريبية  " المرجع محكي بارتحديد درجة القطع لاخت    في ندلسكيو

 . ٢٨٨ ـ ٢٤٦ ، )٣ (١٧ ، بية وعلم النفسلترمجلة البحث في ا

م ـ بنوك الأسئلة ودورها في التقوي. ) ٢٠٠٥( راشد بن سيف المحرزي  .١٠

ى الثاني للتقويم التربوي بوزارة ورقة مقدمة إلى الملتق .التكويني المستمر 
  .٢٠٠٥ / ٥ / ٣ ـ ١، سلطنة عمان ، التربية والتعليم 

 : عمان  .القياس والتقويم التربوي الحديث . ) ٢٠٠٤( راشد حماد الدوسري  .١١

 . دار الفكر

ستخدام نموذج راش في بناء بنك للأسئلة  ا.  )١٩٩٦( شادية عبد العزيز  .١٢
صلة المقابلة للتقديرات ي وتحديد الدرجات الفالمقرر في علم النفس التعليم

 كلية البنات للآداب والعلوم ) . رسالة ماجستير غير منشورة(  الجامعية

 .والتربية ، جامعة عين شمس 

اتجاهات معاصرة في التقويم التربوي  . ) ١٩٩٩( صبحي حمدان أبو جلاله  .١٣
 . ح مكتبة الفلا:الكويت   .وبناء الاختبارات وبنوك الأسئلة

أثر حجم العينة فـي      . ) ١٩٩٨(  ومحمد منصور الشافعي     صلاح أحمد مراد   .١٤

مجلـة البحـوث النفـسية       .  دقة وكفاءة ضم اختبارين في تدريج مشترك      
  .٩٨ ـ ٤٨  ، )٢(وية ، والترب

صحيفة ،   أضواء على بنوك الأسئلة . ) ١٩٨١ ( لاح الدين محمود علامص .١٥
  .٦٣ ـ ٥٤  ،)١(ربية ، الت
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 استخدام نماذج السمات الكامنة في . ) ١٩٨٢( الدين محمود علام صلاح   .١٦

    .٤٤ ـ ٣٨، ا )٢( ،  صحيفة التربية، بناء بنوك الأسئلة

 بعض الاتجاهات العالمية المعاصرة . )١٩٨٤( ن محمود علام يصلاح الد  .١٧

ورقة مقدمة لندوة ورشة عمل حول تطوير  . في مجال تقويم الطلاب
المركز  : الكويت .  التعليم العام بدول الخليج العربيأساليب تقويم طلبة

  . ديسمبر٢٧ ـ ٢٢ ، بي للبحوث التربوية لدول الخليجالعر

الاختبارات التشخيصية مرجعية  . ) أ ١٩٩٥( لاح الدين محمود علام ص  .١٨
ر ـدار الفك : القاهرة . المحك في المجالات التربوية والنفسية والتدريبية

  . العربي

م ـ التوجهات المستقبلية لتقوي.)  ب ١٩٩٥( لدين محمود علام صلاح ا  .١٩

ة ـمجل .رين ـء متطلبات القرن الحادي والعشتحصيل الطلاب في ضو
  .٥٤ ـ ١٥،  )٤٩(،  يةالترب

    القياس والتقويم التربوي والنفسي  . ) ٢٠٠٢( صلاح الدين محمود علام   .٢٠
  .  دار الفكر العربي:القاهرة   . "رةأساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاص" 

نماذج الاستجابة للمفردة الاختبارية  . ) ٢٠٠٥( صلاح الدين محمود علام   .٢١
.  أحادية البعد ومتعددة الأبعاد وتطبيقاتها في القياس النفسي والتربوي

 . دار الفكر العربي :القاهرة 

دار  : رةالقاه .  بنوك الأسئلة بين النظرية والتطبيق. ) ٢٠٠٧( عادل خضر  .٢٢

 . السحاب

القياس والتقويم في العلوم النفسية والتربوية  .  )٢٠٠١ (علي ماهر خطاب  .٢٣
  .و المصريةالأنجل مكتبة: القاهرة   .) ٢ط (ية والاجتماع

القياس النفسي التربوي للأسوياء  . ) ١٩٩٠( عبد الفتاح علي موسى فاروق  .٢٤
 .مكتبة النهضة المصرية :   القاهرة.والمعاقين 

 ، ) ٢ط(  يـ التقويم النفس.  )١٩٩٩ ( وسيد أحمد عثمان ؤاد أبو حطبف .٢٥
 . تبة الأنجلو المصريةمك:  القاهرة
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م ـ دراسة سيكومترية لتطوير اختبار رس. ) ٢٠٠٤ (وليد أحمد سيد أحمد  .٢٦
 كلية  .) ةرسالة ماجستير غير منشور (  راشالرجل باستخدام نموذج

 . جامعة عين شمس البنات للآداب والعلوم والتربية ،
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   البحـثملاحـق
 

  
  استمارة تحكيم الأهداف السلوكية والمفردات )  ١ (ملحق 

  

   قائمة السادة المحكمين )٢(ملحق 
  

  نتائج تحليل المحتوى ) ٣(ملحق 
  

  الصور الاختبارية ) ٤(ملحق 
  

  دوال معلومات المفردات ) ٥(ملحق 
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١٤٠

  الأهداف السلوكية والمفرداتاستمارة تحكيم 
  ................................. / الوظيفة  .................................................../  الدكتورالأستاذالسيد 

  تحية طيبة وبعد

استخدام نموذج راش في بناء بنك أسـئلة لقيـاس          " تقوم الباحثة بإعداد دراسة عنوانها      

، للحصول علـى درجـة   " المنيا  بتحصيل في مقرر سيكولوجية التعلم لدى طلاب كلية التربية    ال

  .، كلية التربية ، جامعة المنيا " تخصص علم نفس تربوي " دكتوراه الفلسفة في التربية 

  :  التالية تحليل محتوى الموضوعاتذلك تم وفي إطار 

                                                   هأولاً ـ معنى التعلم وشروط

  .لبافلوف ) الكلاسيكية ( ثانياً ـ النظرية الاشتراطية البسيطة 

  .                                         ثالثاً ـ النظرية الارتباطية لثورنديك 

  . الإجرائية لسكنر الاشتراطيةرابعاً ـ النظرية 

   .خامساً ـ النظرية الجشتالتية 

 Andersonها في ضوء تصنيف بلوم المنقح ، الذي قدمه ة أهداف سلوكية ، وتوزيعفي صور

& Krathwohl (2001) .   

 قائمة تشمل كلاً من الأهداف السلوكية والمفردات التي تقيسها ، فالرجاء من سـيادتكم               عدادتم إ و

  :الاطلاع على 

  :  وإبداء الرأي حول  .أولاً ـ الأهداف السلوكية

  . سلامة الصياغة العلمية واللغوية للأهداف ] ١[

  .صحة توزيع الأهداف في ضوء تصنيف بلوم المنقح ] ٢[

، ثم اقتراح التعديل المناسـب فـي حالـة          ) لا  ( أو  ) نعم  ( وذلك باختيار أحد البديلين     

  ) .لا ( اختياركم البديل 

  : وإبداء الرأي حول  .ثانياً ـ المفردات

  . ردة للهدف المعدة لقياسه مدى قياس المف] ١[

  .سلامة الصياغة العلمية واللغوية للمفردات ] ٢[

 المفـردات   أو عـن  ،  هـا    من أي مؤشرات للإجابة الصحيحة عن      مدى خلو المفردة  ] ٣[

  .  الأخرى 

، ثم اقتراح البدائل التي ترونها فـي حالـة          ) لا  ( أو  ) نعم  ( وذلك باختيار أحد البديلين     

  ) .لا ( اختياركم 
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١٤١

  المحكمينالسادة قائمة 

  

  الوظيفة  الاسم  

  أستاذ علم النفس التربوي   نجدي ونيس حبشي/ د .أ ١

  جامعة المنيا، كلية التربية 

محمد الأصمعي محروس/ د .أ ٢

  

واقتصاديات التعليم  أستاذ التخطيط التربوي

   القرىبجامعتي سوهاج وأم

  أستاذ علم النفس التربوي   مديحه عثمان / د .أ ٣

  جامعة المنيا، كلية التربية 

  أستاذ علم النفس التربوي   نجاة زكي موسى/ د .أ ٤

   جامعة المنيا ،كلية التربية

   أستاذ علم النفس التربوي المساعد  أمل أنور عبد العزيز/ م .د.أ ٥

  جامعة المنيا، كلية التربية 

  باحث بالرابطة الدولية   ياسين عفان. / أ ٦

  IEAلتقويم التحصيل التربوي
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١٤٢

   : والعوامل الدافعية لعملية التعلم، وشروطه ، ـ معنى التعلم أولاً 
  

 المعرفي المستوى  دفـاله

  للهدف

رمز   ةالمفـرد

  المفـردة

ر ـمؤش

  دقـالص

  ١,٠٠ I1  . دائم في السلوك ينتج عن الخبرة ـ التعلم هو تغير

  ١,٠٠  I2  .تحدث عبر مراحل النمو الإنساني تعلم التغيرات البيولوجية التي ـ يشمل ال

  ١,٠٠  I3  .رات الناتجة عن التعب والإجهاد ـ يشمل التعلم التغي

  ١,٠٠  I4   .ل التعلم اكتساب العادات وتعديلهاـ يشم

  ١,٠٠  I5   . المعززةـ التعلم هو تغير مرغوب فيه في السلوك ، ثابت نسبياً ، ينتج عن الممارسة 

يميز بين التعريفات أن  .١

الصحيحة والخاطئة 

  . للتعلم 

  )٢.أ(

لعب الكرة ـ حـب الوالـدين ـ      (:  على حدوث التعلم لا تدلـ أي أنماط السلوك الآتية 

  . )١( ؟)  ـ حل مسألة رياضية إغماض العين عند تعرضها للتراب

I33  ١,٠٠  

والحصول على هـذا     عندما تشاهد قطة محبوسة في قفص طعاماً ، فإن محاولة الخروج             ـ

  ) .  ـ دافعاًهدفاًـ باعثاً حافزاً ـ  (الطعام تمثل 

I36  ١,٠٠  

 ـاًـ متغير للتعلم  مستقلاًاًمتغير( رغبة التلميذ في أن يصبح طبيباً تمثّل ـ  ـ اً للـتعلم    تابع

   .)اً للتعلم  ـ هدفاً للتعلمنتاج

I37  ٠,٧٨  

 اًمتغير لعملية التعلم ـ   مستقلاًاًمتغير( ا التلميذ عدد الأخطاء الإملائية التي يقع فيهيمثّل ـ 

   ) . لعملية التعلماً وسيطاًمتغير ـ  لعملية التعلمدخيلاً اًمتغير ـ  لعملية التعلماًتابع

I34  ١,٠٠  

  )٤.أ(  . أن يحلل موقف التعلم  .٢

 ـ(ـ تمثل عملية التذكر    ٠,٧٨  I35ـ  للتعلممتغيراً وسيطاً متغيراً تابعاً للتعلم ـ    متغيراً مستقلاً للتعلم 

                                                 
   .١٣٠ أنور رياض عبد الرحيم ، ص )١(
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١٤٣

   ) .لم للتعهدفاً

يمكن قياس تعلم الطفل للقراءة عن طريق عد مرات الخطأ في نطق الكلمـة قبـل إدراك                 ـ  

   .النطق الصحيح

I6  ١,٠٠  

  ١,٠٠  I7  .ل مسألة حسابية مقياساً لتعلمه ـ تُعد الفترة الزمنية التي يستغرقها الطالب في ح

يستخدم وحدات قياس أن  .٣

  . التعلم 

  )٢.ج(

  ١,٠٠  I8  .د الكلمات التي يقرأها الطفل في درس ما مقياساً لتعلمه ـ تمثل عد

  ١,٠٠  I9  .التربية ـ يعد التعليم حالة خاصة من 

  ١,٠٠  I10  .التربية م حالة خاصة من يعد التعلّـ 

  ١,٠٠  I11  . التعليم ـ مفهوم التعلم أشمل من مفهوم

يصف العلاقة بين أن  .٤

 . م والتعليم والتربية التعلّ

  )٢.ب(

  ١,٠٠  I12  .م ـ التربية حالة خاصة من التعلّ

يعرف الدوافع الأولية أن  .٥  ١,٠٠  I26  . عامة يشترك فيها الأفراد ، رغم اختلاف ثقافاتهم ............الدوافع ـ 

 . 
 

  )١.أ(

  ١,٠٠  I29  .عها  يسهل إشبا............الدوافع ـ 

 . يمكن تعديلها ............دوافع الـ 
  

I27  يعرف الدوافع أن  .٦  ١,٠٠

  . الثانوية 

  )١.أ(

  ١,٠٠  I28  . من البيئة الفرد  يكتسبها............الدوافع ـ 

  ١,٠٠  I30  ........... .ـ تمثل دوافع الجوع والعطش والنوم دوافع 

  ١,٠٠  I31  ........... .ـ تمثل الحاجة للأمن والحب وتحقيق الذات دوافع 

  )٢.ب(  . يصنف الدوافعأن  .٧

ر عن دافع ـ السعي المتواصل للنجاح والقيام بعمل جيد يعب. ...........  I32  ١,٠٠  

يحدد وظيفة العائق أن  .٨

  . في عملية التعلم 

ـ لا يؤثر دوافعه  ـ يوجه دوافعه  ـ يحبط  دوافعهيقوي ( ـ وجود عائق أمام الكائن الحي   )٢.أ(

  .) دوافعه في 

I38  ٠,٧٨  
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١٤٤

ـ يوجـه  دوافعهم   يحبطـ دوافعهم  يقوي ( يع طلبات الأطفال بصورة مستمرة ـ تلبية جم

  .) دوافعهم ـ لا يؤثر في دوافعهم 

I39  ١,٠٠  

  ١,٠٠  I13  .من دافع الإنجاز لديهم ـ إخافة التلاميذ من عواقب الرسوب تزيد 

  ١,٠٠  I14  .ـ تزيد خبرة النجاح من دافع الإنجاز لدى التلاميذ 

يميز بين الطرق أن  .٩

الصحيحة والخاطئة 

لتحسين دافعية الإنجاز 

  . لدى التلاميذ 

  )٢.ج(

  ١,٠٠  I15  . يحسن دافعية الإنجاز لديهم يصعب عليهم القيام بهاتدريب التلاميذ على مهام ـ 

يحدد العلاقة بين أن  .١٠  ١,٠٠  I16  . دافع واحد فقط ـ لكل سلوك

  . الدوافع والسلوك 

  )١.أ(

  ١,٠٠  I17  .سلوك واحد فقط ـ لكل دافع 

  ١,٠٠  I18  . يضمن جودة خطه يب الطفل على الكتابة في الثالثة من عمرهـ تدر

  ١,٠٠  I19  .الكتابة ـ يعد بلوغ الطفل عمر السادسة شرطاً كافياً لتعلمه القراءة و

يفسر بعض أن  .١١

تطبيقات العلاقة بين 

  . النضج والتعلم 

  )٢.ج(

  ١,٠٠  I20  . تعلمللشرطاً النضج  يعتبر ـ

  )٢.ب(  ١,٠٠  I21  .تغير صوت الفرد في مرحلة المراهقة يعد تعلماً ـ 

  ١,٠٠  I22  .ـ قدرة الطفل على التقاط الأشياء تعد تعلماً 

ز بين مظاهر أن يمي .١٢

.  التعلم ومظاهر النضج

    I40  )النضج ـ التعلم ـ التدريب ـ النضج والتعلم ( ـ قدرة الطفل على المشي ترجع إلى   

  ١,٠٠  I23  . ضرورياً وكافياً لحدوث التعلم الجيد ـ تعد الممارسة شرطاً

  ٠,٧٨  I24  . ـ حفظ قصيدة شعرية على فترات يؤدي لنتائج أفضل من محاولة حفظها في مرة واحدة

يحدد دور الممارسة أن  .١٣

  . في عملية التعلم 

  )٢.ج( 

  ١,٠٠  I25  .لعقلية للمتعلم ـ يتوقف أثر الممارسة في التعلم على القدرة ا
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١٤٥

  :لبافلوف ) الكلاسيكية ( ثانياً ـ النظرية الاشتراطية البسيطة 
 

 المعرفي المستوى  دفـاله

  للهدف

رمز   ةالمفـرد

  المفـردة

ر ـمؤش

 دقـالص

مثير محايد ي ـ  مثير طبيعي ومثير شرط( راط الكلاسيكي يحدث الارتباط بين ـ في الاشت

  )  استجابة طبيعية واستجابة شرطية ـ مثير طبيعي واستجابة طبيعية ـواستجابة طبيعية

II9  ١,٠٠  

الاستجابة الطبيعية ـ الاستجابة  ( ـ في الاشتراط الكلاسيكي ينتقل أثر المثير الطبيعي إلى 

  ) .ـ المثير الشرطيالمثير المحايد الشرطية ـ 

II10  ١,٠٠  

الاستجابة الطبيعية والاسـتجابة الـشرطية ـ    ( شتراط الكلاسيكي يوجد فرق بين ـ في الا

ز المثيـر المعـز  ــ   المثير المحايد والمثير الطبيعيالمثير المحايد والمثير الشرطي ـ  

  ) .والمثيـر الطبيعي 

II11  ١,٠٠  

  طبيعي وجود فعل منعكس  ( ـ يتكون الفعل المنعكس الشرطي إذا توفرت شروط ليس منها           

 ـ الاقتران الزمني  ـ أن يُعزَّز المثير الشرطي بالاستجابة الطبيعية على فترات متباعدة

بين المثير الشرطي وغير الشرطي ـ أن تكون الاستجابة المتعلمة هي نفسها الاستجابة  

  ) .الطبيعية 

II22  ١,٠٠  

يحلل الاشتراط أن  .١

   . الكلاسيكي

  )٤.أ(

 ـ تسمى عملية سيلان لعاب الكلب عند قرع الجرس في تجربة بـافلوف           ـ    ، بعـد    شهيرة ال

استجابة شرطية ـ استجابة طبيعية ـ مثير شرطي ـ مثيـر غيـر       ( تكوين الاشتراط

   .)شرطي 

II12  ١,٠٠  

يفسر قانون الاقتران أن  .٢  ١,٠٠  II1  .عي والمثير الشرطي ير الطبيـ تتوقف قوة الارتباط الشرطي على العلاقة الزمنية بين المث

   .الزمني 

  )٢.ب(

  ١,٠٠  II13المثير الطبيعي والاسـتجابة والطبيعيـة ـ    (  اقتران شتراط الكلاسيكي لإتمام الاـ يُشترط
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١٤٦

المثير الطبيعي والاستجابة الشرطية ـ المثير الطبيعـي والمثيـر المحايـد ـ المثيـر       

  ) .الشرطي والاستجابة الشرطية 

 يحدث ما   طبيعي بعد حدوث الاشتراط ،    لمثير ال  تقديم المثير الشرطي دون تدعيم با      إذا تم ـ  

  ............... .مى يس

II8  ١.أ(   .أن يعرف الانطفاء  .٣  ١,٠٠(  

  ١,٠٠  II2  .دون تقديم المثير غير الشرطي عدة مرات يحدث الانطفاء إذا تم تقديم المثير الشرطي ـ 

ـ م المثير الطبيعي  يقدَّ( ا ـ في الاسترجاع التلقائي تعاود الاستجابة الشرطية الظهور عندم

  ) .ـ يأخذ المتعلم قسطاً من الراحة تزداد دافعية الكائن الحي ـ يقدَّم التعزيز 

II14  يعرف الاسترجاع أن  .٤  ٠,٧٨

   .التلقائي 

  )١.أ(

  ٠,٧٨  II15  ) . نطفاءالاـ التعزيز ـ التمييز ـ التعميم ( ـ يحدث الاسترجاع التلقائي بعد حدوث 

ابهة لهذا المثيـر يمكـن أن        معين فإن المثيرات الأخرى المش     يرـ عند حدوث استجابة لمث    

 ـ  التعميمالاسترجاع التلقائي ـ التمييز ـ     (يطلق على ذلك، و  الاستجابة نفسهاتستدعي

  .  ) الانطفاء

II16  ١.أ(  . يعرف التعميم أن  .٥  ١,٠٠(  

ـ إذا هاجم كلب طفلاً سيتعلم الطفل أن يخاف من أغلب الحيوانات ذوات الأربع ، ويطلـق                 

  ) .تعميم مثيرات ـ تعميم استجابات ـ تمييز مثيرات ـ تمييز استجابات( على ذلك 

II17  ١,٠٠  

ـ العملية التي تحدث عند الاستجابة للمثير الشرطي فقط ، وعـدم الاسـتجابة للمثيـرات                

  ) .التعميم ـ الانتقاء ـ التحديد  ـ التمييز (المتشابهة معه هي 

II18  ١.أ(  . يعرف التمييز أن  .٦  ١,٠٠(  

  ١,٠٠  II19  ) . متكاملتانمترادفتان ـ متناقضتان ـ   متتاليتان ـ(التعميم والتمييز عمليتان ـ 

  ١,٠٠  II3  .في عملية التعلم دور  بافلوف للفهم عندـ 

  ١,٠٠  II4  .ـ يتم تعلم الاستجابة الشرطية بطريقة آلية 

يذكر العوامل المؤثرة أن  .٧

  . في التعلم الشرطي 

  )١.أ(

  ١,٠٠  II5  . في عملية التعلم عند بافلوف دور أساسيللتعزيز ـ 
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١٤٧

رات المعرفية ـ حل المـشكلات ـ     ـ المها الانفعالات (ـ يفسر الاشتراط الكلاسيكي تعلم 

 . ) اللغة

II20  ٠,٧٨  

 ـ الاستمتاع بالموسـيقى   تعلم صناعة الخزف: ( ـ أي مما يلي ناتج عن الاشتراط البسيط 

   .)١( ؟) الخفيفة ـ حفظ قصيدة شعر ـ الكتابة باستخدام الحاسب الآلي 

II21  ٠,٧٨  

  ١,٠٠  II6  .ذ بدنياً لتقويم سلوكهم ـ طبقاً للتعلم الشرطي ، ينبغي للمعلم معاقبة التلامي

يذكر بعض مجالات أن  .٨

  . الاشتراط الكلاسيكي 

  )٣.أ(

ة يحسن اتجاهـه    ـ إرغام الطفل الانطوائي على المشاركة في الأنشطة الاجتماعية بالمدرس         

   .نحو المدرسة 

II7  ١,٠٠  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
  .١٣٠ور رياض عبد الرحيم ، ص أن) ١(
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١٤٨

  :ثالثاً ـ النظرية الارتباطية لثورنديك 
  

 المعرفي المستوى  دفـاله

  للهدف

رمز   ةالمفـرد

  المفـردة

مؤشـر 

  الصـدق

. احـه   أحضر الأب الحلوى لطفله عندما نجح في الاختبار ، فأدى ذلك إلى استمرار نج             ـ  

  .  )الموقف ـ الاستجابة بالمماثلة ـ الأثرالعناصر السائدة ـ (قانون هذا مثال على 

III27  ١,٠٠  

الطفل يكذب أحياناً ويقول الصدق أحياناً أخرى ، فإن أفضل طريقة لتقويم سلوك             إذا كان   ـ  

بـه  مكافأته على الصدق ـ مكافأته على الصدق وعقا : ( هذا الطفل طبقاً لثورنديك هي 

  ) .على الكذب ـ عقابه على الكذب ـ تجاهل سلوك الكذب 

III41  ١,٠٠  

  ١,٠٠  III1  . ، يحدث الارتباط بين مثير واستجابة بمجرد حدوث كليهما معاً ثورنديكلطبقاً ـ 

  )٢.ب(   . يفسر قانون الأثرأن  .١

  ١,٠٠  III2  .يتوقف حدوث التعلم عند ثورنديك على نتائج الاستجابة لمثير محدد ـ 

.)ـ معرفي عصبي ـ كلاسيكي ـ اقتراني ( المثير والاستجابة عند ثورنديكالارتباط بينـ 
  

III28  يذكر نوع الارتباط أن  .٢  ١,٠٠

ن المثير والاستجابة بي

   .عند ثورنديك 

  )٢.أ(

  ١,٠٠  III3  .الارتباط بين المثير والاستجابة عند ثورنديك هو ارتباط فسيولوجي ـ 

 التدريب قانون يفسرأن  .٣  ٠,٧٨  III4  .  لعدم نسيانهاةطبقا لثورنديك ، المراجعة المستمرة للمادة  ضروريـ 

  . عند ثورنديك 

  )٢.ج(

يعد ذلـك تطبيقـاً   ـ أن يصعب على الفرد استرجاع رقم هاتفه الشخصي لأنه لا يستعمله ،      

   .)ـ الموقف ـ التجميع الاستعمال ـ عدم الاستعمال ( لقانون 

III29  ١,٠٠  

يذكر نص قانون أن  .٤  ١,٠٠  III5  .ن توصيلها يؤدي إلى الارتياح التي على استعداد للتوصيل فإالوحدة العصبية ـ 

   .عند ثورنديكالاستعداد 

  )١.أ(

 ـالـتعلم ـ التعزيـز    (ن عملها يؤدي إلى التي على استعداد للعمل فإالوحدة العصبية ـ    

   .) ـ الضيق الارتياح

III30  ١,٠٠  
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١٤٩

 ـ  الاسـتعداد ( ح يمثل تطبيقاً تربوياً لقانونالتمهيد الذي يستخدمه المعلم في بداية الشرـ 

   .)١( )القرب ـ التعزيز ـ الاستعمال 

III31  لقانون يذكر تطبيقاًأن  .٥  ١,٠٠ 

  . د ثورنديكالاستعداد عن

  )٢.ج(

كتسب الطلاب اتجاهاً سالباً نحـو      لرياضيات في آخر اليوم الدراسي ي      حصة ا  عندما تكون ـ  

   ) .الاتجاه ـ الأثر ـ الاستعداداليسر ـ ( ك تطبيقاً تربوياً لقانون هذه المادة ، يعد ذل

III32  ٠,٧٨  

 قانون يفسرأن  .٦  ١,٠٠  III6   .ك ، تتنوع استجابات الطفل تجاه المدرسةطبقاً لثورنديـ 

الاستجابات المتعددة عند 

   .ثورنديك 

  )٢.ب(

  ١,٠٠  III7  .ة التربية الفنية طبقاً لثورنديك ، تتفق استجابة جميع المتعلمين تجاه حصـ 

 فيهـا   النقاط البارزة فإنه يركز على    تعليمية   عندما يستذكر الطالب مادة   طبقاً لثورنديك ،    ـ  

  . خرىالأ النقاطويهمل 

III8  لقانون يذكر تطبيقاًأن  .٧  ١,٠٠ 

العناصر السائدة عند 

   .ثورنديك 

  )٢.ج(

  ١,٠٠  III9  . التي يستجيب لها في الموقف التعليميدة السائينتقي الفرد المثيرات طبقاً لثورنديك ، ـ 

يذكر قانون الاستجابة أن  .٨  ١,٠٠  III10  .، تؤثر استجابة الفرد القديمة للمثير في استجابته الحالية  طبقاً لثورنديكـ 

   . بالمماثلة

  )١.أ(

  ١,٠٠  III11  . دور الخبرة في التعلم أهمل ثورنديكـ 

 لقانون يقدم تطبيقاًأن  .٩  ١,٠٠  III12 . فإن التدريب على حل مسائل الرياضيات يسهل فهم مسائل الفيزياء،  طبقاً لثورنديكـ 

   . الاستجابة بالمماثلة

  )٢.ج(

عندما تعض قطة طفلاً يلعب معها فإنه في المرة القادمة سيحذر عند لعبه مع حيوان آخر                ـ  

   ) .الاستجابة بالمماثلةوقف ـ  ـ التجميع ـ المالتعرف ( يعد هذا مثالاً على قانون. 

III33  ١,٠٠  

 قانون الانتقال يفسرأن  .١٠

   .الارتباطي 

 قانونـ انتقال الاستجابة المعززة التي استدعاها مثير فعال إلى مثير غير فعال ، يسمى   )٢.ب(

  ) . الانتقال الارتباطيـ التبعية ـ  ـ انتشار الأثرالاستجابة بالتمثيل  (

III42  ١,٠٠  

                                                 
   " . ) ـ التقارب ـ التعزيز ـ المصير المشتركالاستعداد(  التمهيد الذي يستخدمه المعلم في بداية الشرح يمثل تطبيقاً تربوياً لقانون : "والمفردة لديه  . ٣٤٧حجاج غانم أحمد علي ، ص ) ١(
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١٥٠

أحب طفل معلمته في الروضة لأنها دائماً تكافئه ، وعندما ذهب إلـى المدرسـة أظهـر                 ـ  

الاتجـاه ـ الانتقـال    ( سلوك الحب تجاه جميع المعلمات ، يعد ذلـك تطبيقـاً لقـانون    

   ) .الموقفالارتباطي ـ التبعية ـ 

III36  ١,٠٠  

تطبيقاً لقانون يذكر أن  .١١  ١,٠٠  III13  .ـ طبقاً لثورنديك ، يسهل على المتعلم فهم الجمل مادامت تربطها علاقة منطقية 

   .الانتماء 

  )٣.ج(

 ، يـسمى ذلـك قـانون     المتعلمكإدرا في سرعة  يساعد التعليمي   الموقفارتباط عناصر   ـ  

  ) . ـ الاستجابة بالمماثلة الانتماء ـ الاتجاه ـالتجميع  (

III34  ١,٠٠  

 مفرد الكلمة ـ درب المعلم تلاميذه على إيجاد جمع الكلمة المفردة ، وعندما سألهم عن

 ـ اليسر ـ الموقف ـ التجميع( لقانون مثالاً  ، يعد ذلك  في استجاباتهموجد بطأًالجمع 

   .)الاستجابة بالمماثلة 

III35  انون أن يذكر مثالاً لق .١٢  ١,٠٠

  . التجميع 

  )٤.ب(

سه بالطريقة الشفهية ، فوجد صـعوبة فـي إجابـة           ـ اعتاد أحد الطلاب على استذكار درو      

 ـ اليسر ـ الموقف ـ الاسـتجابة     التجميع( لقانون مثالاً الاختبار التحريري ، يعد ذلك 

  ) .بالمماثلة 

III37  ١,٠٠  

مثالاً على  عندما شاهد سباح مشهور طفلاً يغرق فكان أول من أسرع لإنقاذه ، يعد هذا ـ

  ) . ـ التعرف اليسرالموقف ـ الاستعداد ـ (قانون 

III38  أن يذكر مثالاً لقانون  .١٣  ١,٠٠

  . اليسر 

  )٤.ب(

 ون ، يعد هذا مثالاً علـى قـان        ـ عندما يميل الطالب ذو القدرة اللغوية المرتفعة إلى القراءة         

  ) . ـ التعرف اليسرالموقف ـ الاستعداد ـ ( 

III40  ١,٠٠  

  ١,٠٠  III14   .حاولة والخطأ مع الأطفال المتفوقينـ يستخدم التعلم بالم

  ١,٠٠  III15  .ـ يستخدم التعلم بالمحاولة والخطأ مع الأطفال الصغار 

يذكر مجالات التعلم أن  .١٤

   . بالمحاولة والخطأ

  )٢.ج(

  ١,٠٠  III16  .الخبرة في حالة زيادة ـ يتعلم الإنسان عن طريق المحاولة والخطأ 
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١٥١

 من الذكاء لحل توافر قدر كافلخطأ ؛ نتيجة  واـ يتعلم الإنسان عن طريق المحاولة

  . المشكلات

III17  ١,٠٠  

  ١,٠٠  III18  .السباحة أو العزف على آله موسيقيه بالمحاولة والخطأ ـ يمكن تعلم 

  ١,٠٠  III19  .سية  التعلم بالمحاولة والخطأ على الملاحظة بصورة أساـ يعتمد

  ١,٠٠  III20  . عملية التعلم جعل ثورنديك للفهم دوراً فيـ 

  ١,٠٠  III21  .بصورة أساسية   التعلم بالمحاولة والخطأ على الذكاءـ يعتمد

  ١,٠٠  III22  .أهمية كل من الوراثة والبيئة في التعلم ـ أكد ثورنديك 

العوامل يذكر أن  .١٥

المؤثرة في التعلم 

   .بالمحاولة والخطأ 

  )١.أ(

  ١,٠٠  III23  .  دور الدافعية في التعلم  ثورنديكـ أهمل

  ١,٠٠  III24  . تدريجياً الحركات العشوائية الخاطئة والخطأ تزدادـ في التعلم بالمحاولة 

  ١,٠٠  III25  . المحاولات الخاطئة في نهاية التجربة تزدادـ في التعلم بالمحاولة والخطأ 

  ١,٠٠  III26  . تقل الفترة الزمنية للمحاولات بطريقة مفاجئةوالخطأ في التعلم بالمحاولة ـ 

يذكر مظاهر التعلم أن  .١٦

   . بالمحاولة والخطأ

  )١.أ(

 ـالمنطـق ( يختار الكائن الحي استجابته في التعلم بالمحاولة والخطـأ عـن طريـق    ـ    

   .) الاستدلال  ـالاستبصار ـ العشوائية

III39  ١,٠٠  
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١٥٢

  :النظرية الشرطية الإجرائية لسكنر رابعاً ـ 
 

 المعرفي المستوى  دفـاله

  للهدف

رمز   ةالمفـرد

  المفـردة

ر ـمؤش

  دقـالص

  ١,٠٠  IV13  . . ........ ـفي الاشتراط الإجرائي يحدث الارتباط نتيجة اقتران الاستجابات بـ 

  ١,٠٠  IV1  .يرتبط السلوك الإجرائي بمثيرات محددة مسبقاً في الموقف ـ 

  ١,٠٠  IV2  . ر ، المثيرات أقل أهمية من نتائجها أو عواقبهاطبقاً لسكنـ 

  ١,٠٠  IV3  .يتحدد السلوك الإجرائي بنتائجه ـ 

 الاشتراط يفسرأن  .١

   .الإجرائي 

  )٢.أ(

  ١,٠٠  IV4  .ليه الاستجابة الشرطية ئي يحدث المثير المعزز أولاً ثم تفي الاشتراط الإجراـ 

يعرف التعزيز أن  .٢  ١,٠٠  IV14   ............زز بة هو معتجا حدوث الاسدة احتمالالإجراء الذي يؤدي وجوده إلى زياـ 

   .الموجب 

  )١.ب(

  ١,٠٠  IV5  . زيادة احتمال حدوث الاستجابة زز الموجب هو مثير يؤدي إبعاده إلىالمعـ 

يعرف التعزيز السالب أن  .٣  ١,٠٠  IV15  . ......... احتمال حدوث الاستجابة هو تعزيز زيادةالإجراء الذي يؤدي إبعاده إلى ـ 

 .  

  )١.ب(

  ١,٠٠  IV6  . احتمال حدوث الاستجابة نقص زز السلبي هو مثير يؤدي إبعاده إلىالمعـ 

ـ ألغى المعلم عقوبة عن تلميذ لا يحب مادته ، فأدى ذلك إلى تحسين اتجاه التلميـذ نحـو                   

الب ـ التعزيز الموجب ـ العقاب السالب ـ العقاب    التعزيز الس( هذا مثال على . المادة 

   ) .الموجب

IV16  أن يميز بين التعزيز .٤  ١,٠٠ 

الموجب والتعزيز  

   .السالب 

  )٤.ج(

هـذا مثـال علـى      .  تفوقه ، فأدى ذلك إلى زيادة       تفوق عندما   هدية لطفله أحضر الأب   ـ  

   .)التعزيز السالب ـ التعزيز الموجب ـ العقاب السالب ـ العقاب الموجب ( 

IV17  ١,٠٠  

أساليب يميز بين أن  .٥

   . تعزيز المختلفةال

نسبة التعزيز الثابتة ـ نسبة  (ـ عندما يقدم المعلم مكافأة لتلاميذه كل شهر ، ينتمي ذلك إلى   )٤.ج(

  ) .ـ التعزيز الدوري المتغير ـ التعزيز الدوري الثابت التعزيز المتغيرة 

IV18  ١,٠٠  
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١٥٣

يوم ، وأحياناً كل أسبوع ، ـ عندما يكافئ المعلم التلاميذ الذين يؤدون الواجب أحياناً كل 

تعزيز دوري متغير ـ   ـنسبة تعزيز سالبة ـ نسبة تعزيز متغيرة (فإنه يقوم بـ 

  ) .تعزيز دوري سالب 

IV19  ١,٠٠  

 رة تمارين ، ينتمي ذلك إلىـ عندما يقدم المعلم لتلميذه مكافأة عن الحل الصحيح لكل عش

ي الثابت ـ نسبة التعزيز الثابتة ـ نسبة التعزيز الدوري المتغير ـ التعزيز الدور( 

  ) .التعزيز المتغيرة 

IV20  ١,٠٠  

  ١,٠٠  IV12   .ـ يعتمد التعزيز الدوري على الفترات الزمنية الفاصلة بين الاستجابة والتعزيز

التعزيز ( ـ عندما يقدم المعلم أحياناً لتلميذه مكافأة عن حل بعض التمارين ، ينتمي ذلك إلى 

ز نسبة التعزي المتغير ـ التعزيز الدوري الثابت ـ نسبة التعزيز الثابتة ـ الدوري

  ) .المتغيرة 

IV21  ١,٠٠  

 تعزيز (ك الإجرائية دون الأخرى ، يطلق على ذلـ عندما يتم تعزيز بعض الاستجابات 

  ) . تعزيز مستمر ـ تعزيز ثانوي ـ تعزيز سلبيمتفاوت ـ 

IV22  ١,٠٠  

ز يفاضل بين التعزيأن  .٦  ١,٠٠  IV7  . ـ يفضل تعزيز الاستجابات جميعها في بداية تعلم مهارة محددة

المستمر والتعزيز 

   . المتقطع

  )٢.ب(

  ١,٠٠  IV8  .نتائج أفضل من التعزيز المستمر إلى  ـ يؤدي التعزيز المتقطع دائماً

يزيد ذلك من مـشاركته     ف،  "  حسنت أ ": سة للتلميذ الذي يجيب صواباً      ردـ عندما تقول المُ   

   .) ـ التجنبي ـ العقابي ـ الحذفي الثوابي ( هذا مثال للتعلم .داخل الفصل 

IV23  يميز بين التعلم أن  .٧  ٠,٧٨

  .  والتعلم العقابي الثوابي

  )٤.ج(

الثـوابي ـ    (لتعلم هذا مثال ل. رة في المنزل نتيجة نهر الأب له ـ كف الولد عن لعب الك

   .) يالعقابالحذفي ـ التجنبي ـ 

IV24  ١,٠٠  
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١٥٤

 هـذا مثـال للـتعلم     . ـ أن يؤدي التلميذ الواجب المدرسي بانتظام خوفاً من عقاب المعلم            

  ) .الثوابي ـ الحذفي ـ التجنبي ـ العقابي ( 

IV25  ٠,٧٨  

  فكـف عـن ذلـك      ها على حائط الفصل ،    ـ أخذت المعلمة الألوان من التلميذ الذي يرسم ب        

   .)  ـ تجنبي ـ عقابيحذفيثوابي ـ  (تعلم هذا مثال ل . السلوك

IV26  ١,٠٠  

لتعلم يميز بين اأن  .٨

  . والتعلم الحذفي التجنبي

  )٤.ج(

لأنه لا يؤدي الواجب المدرسي ، فأدى ذلك إلى         منع الأب ابنه من مشاهدة التلفاز       ـ عندما ي  

   .) قابي ـ تجنبي ـ عحذفيثوابي ـ  (لتعلم هذا مثال .  الواجب التزام الابن بأداء

IV27  ١,٠٠  

  ١,٠٠  IV9  .سكنر في التعلم ـ التعلم المبرمج هو تطبيق لنظرية

  ١,٠٠  IV10  . تطبيق التعلم الإجرائي في تقويم العادات السيئة ـ يمكن

يذكر بعض تطبيقات أن  .٩

  . التعلم الإجرائي 

  )١.ج(

  ١,٠٠  IV11  .علم تجزئة المادة العلمية  ينبغي للمـ في ضوء التعلم الإجرائي
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١٥٥

  :خامساً ـ النظرية الجشتالتية 
  

 المعرفي المستوى  دفـاله

  للهدف

رمز   ةالمفـرد

  المفـردة

مؤشـر 

  الصـدق

  ١,٠٠  V25  .......... .موضوع دراسة الجشتالت هو ـ 

  ١,٠٠  V1  .لتعلم في ازاء الموقف العلاقات بين أجدور الجشتالت أهمل ـ 

  ١,٠٠  V2  .ـ ركز الجشتالت على العناصر التي يتكون منها المدرك الحسي 

يذكر موضوع دراسة أن  .١

  . الجشتالت 

  )١.أ(

  ١,٠٠  V3  . الجشتالت أن الخبرة يمكن تحليلها رىيـ 

تعلـم  ( ـ اكتشاف العلاقة بين الوسائل والأهداف ، واستخدام الوسائل في تحقيق الأهـداف             

   .)محاولة والخطأ ـ تعلم إجرائي ـ تعلم بالاستبصار ـ ارتباط شرطي بال

V27  يعرف التعلم أن  .٢  ١,٠٠

  .  بالاستبصار

  )١.أ(

  ١,٠٠  V23  .ين أجزاء الموقف الإدراك المفاجئ للعلاقات ب هو  ...........ـ

  ١,٠٠  V4  . في قدرته على الاستبصار ـ خبرة المتعلم تسهم

  ١,٠٠  V5  .ـ يؤكد الجشتالت ضرورة الفصل التام للكائن الحي عن بيئته والاعتماد على قدراته 

  ١,٠٠  V6  .تبسيط المواقف المعقدة يسهل الاستبصار ـ 

  ١,٠٠  V7  .ـ لا يمكن فهم المواقف المعقدة باستخدام الاستبصار 

  ١,٠٠  V8  .ـ أهمل الجشتالت دور الدوافع في عملية التعلم 

  ١,٠٠  V9  .ـ ينكر الجشتالتيون دور الخبرة السابقة في عملية التعلم 

يذكر العوامل المؤثرة أن  .٣

  .  في التعلم بالاستبصار

  )١.أ(

العمر الزمني ـ مستوى الذكاء ـ   ( ـ تتوقف قدرة الفرد على الاستبصار بشكل أكبر على 

  ) .دافعية الفرد ـ الخبرة السابقة 

V28  ١,٠٠  
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١٥٦

 تدرك على أنها أربعة أعـداد        ، ٦٨   ٦٧٤   ٦٤   ٣٥:  ـ تسعة أرقام يتم كتابتها كالتالي     

  . )١( ) ـ التشابه الغلق ـ القرب ـ الخبرة ( طبقاً لقانون

V30  ٣.ب(  .  يفسر قانون القربأن  .٤  ١,٠٠(  

ـ لكي يفهم التلاميذ معنى الجمل في درس القراءة ، ينبغي الوقوف على نهاية كل جملـة ،                  

   ) .القربه ـ الاستمرار الجيد ـ الغلق ـ التشاب( يعد ذلك تطبيقاً لقانون 

V31  ١,٠٠  

بعكـس الأشـياء    ،   ككلتدرك  ،  ـ الأشياء المتصلة ، كالنقط التي تصل بينها خطوط مثلاً           

   ............عرف ذلك بقانون يُ . االمنفردة التي لا علاقة تربطها بغيره

V24  يذكر قانون الاستمرار أن  .٥  ١,٠٠

  .  الجيد

  )١.ب(

  ١,٠٠  V5  . ككل ـ النقط التي تصل بينها خطوط تدرك

 الغلـق  (عرف ذلك بقانون    يُ. ـ عندما نميل إلى تكملة الأجزاء الناقصة في إدراكنا للموقف           

   )ـ الاستمرار ـ القرب ـ التشابه

V33  ١.ب(  .  يعرف قانون الغلقأن  .٦  ١,٠٠(  

وإلى سد الثغرات أو الفتحات الموجودة ، الأشياء الناقصة تدعونا إلى إدراكها كاملة ـ 

   )الغلقالاستمرار ـ التشابه ـ القرب ـ  ( يعرف ذلك بقانون . ينهاب

V34  ١,٠٠  

  )٣.ب(  .  يفسر قانون الغلقأن  .٧  ١,٠٠  V26   ............يعرف ذلك بقانون .  ـ عندما ندرك الدائرة التي ينقصها جزء كدائرة

نهم يستخدمون قانون   ناقصة ، ويستطيعون إكمالها ، فإ     بها كلمة    يفهم التلاميذ جملة     ـ عندما 

   )التشابه  ـ الغلقـ القرب ـ  الخبرة (

V29  ١,٠٠  

 ـ المحاولة والخطأ  الاستبصار(  للتعلم بـ اًـ يعد الهبوط المفاجئ في منحنى التعلم مظهر

  . )ـ الارتباط الشرطي ـ الارتباط الإجرائي 

V32  ١,٠٠  

  ١,٠٠  V11  .الموقف ككل  المتعلمعلم  بالاستبصار عندما يدرك ـ يحدث الت

يذكر مظاهر التعلم أن  .٨

  .  بالاستبصار

  )١.ب(

  ١,٠٠  V12  .الوصول إلى الحل يأتي فجأة  ـ في التعلم بالاستبصار ،
                                                 

  . " )الاستعداد ـ القرب ـ التعزيز ـ التشابه( ، وتدرك على أنها أربعة أعداد طبقاً لقانون ٦٨   ٦٧٤   ٦٤   ٣٥:  تسعة أرقام يتم كتابتها كالتالي  ": والمفردة لديه . ٣٤٧ ، ص حجاج غانم أحمد علي) ١(
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١٥٧

  ١,٠٠  V13  . وتنظيم أجزاء الموقف ـ يعتمد الاستبصار على الإدراك

  ١,٠٠  V14  .محاولات عشوائية ـ يسبق حدوث الاستبصار 

  ١,٠٠  V15  .ت أن طريقة الوصول للحل أهم من الحل ذاته ـ اعتبر الجشتال

  ١,٠٠  V16  . كبيرـ احتمال نسيان التعلم من خلال الاستبصار 

يفسر مدى قدرة تعلم أن  .٩  ١,٠٠  V17 .ـ يتعلم الأطفال بالمحاولة والخطأ رغم أنهم يدركون الموقف ككل 

  .  الأطفال بالاستبصار

  )٢.ب(

  ١,٠٠  V18  .ف أنهم لا يدركون العلاقات بين أجزاء الموقإلى اولة والخطأ نظراً ـ يتعلم الأطفال بالمح

 في التعلم ، فينبغي تدريب الأطفال على قراءة الحروف ثم الاستبصارـ عندما نتَّبع مبادئ 

  .الكلمات ثم الجمل 

V19  ١,٠٠  

  ١,٠٠  V20  .درس وتمييزها  عند إبراز العناصر المهمة في ال التعلم أفضلـ طبقاً للجشتالت ، يكون

  ١,٠٠  V21  . منفصلةضرورة دراسة المواد دراسة بـ أوصت الجشتالت 

يذكر تطبيقات التعلم أن  .١٠

  .  بالاستبصار

  )٣.ج(

  ١,٠٠  V22  .ـ إن الحل الناتج عن طريق الاستبصار يمكن أن يطبَّق في المواقف الجديدة 
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 ١٥٨

  )الصورة الأولى(  سيكولوجية التعلم ةمادفي اختبار 
  

  :الشعبة                 : الاسم 
  

  ٤ ، ٣ ، ٢  ،١ : ورقات ٤الاختبار مكون من : لتالية أجب عن جميع الأسئلة ا
  

  :أمام العبارة الخاطئة (      ) وعلامة ، أمام العبارة الصحيحة  ) ( ضع علامة : السؤال الأول 

  )    (.ي والمثير الشرطي لارتباط الشرطي على العلاقة الزمنية بين المثير الطبيعـ تتوقف قوة ا ١

  )   . ( دون تقديم المثير غير الشرطي  عدة مراتيحدث الانطفاء إذا تم تقديم المثير الشرطيـ  ٢

  )   (.  في عملية التعلم دوربافلوف عند للفهم ـ  ٣

  )   (. ية ـ يتم تعلم الاستجابة الشرطية بطريقة آل ٤

  )   (.  في عملية التعلم دور أساسيعند بافوف ـ للتعزيز  ٥

  )   . ( للمعلم معاقبة التلاميذ بدنياً لتقويم سلوكهم ينبغيـ طبقاً  للتعلم الشرطي ،  ٦

  )   . (المدرسة يحسن اتجاهه نحو المدرسةـ إرغام الطفل الانطوائي على المشاركة في الأنشطة الاجتماعية ب ٧
  

  أكمل مكان النقط : سؤال الثاني ال

   ............مى  بعد حدوث الاشتراط ، يحدث ما يسإذا تم تقديم المثير الشرطي دون تدعيمه بالمثير الطبيعيـ  
  

  :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي : السؤال الثالث 

  : راط الكلاسيكي يحدث الارتباط بينـ في الاشت ١

  .مثير محايد واستجابة طبيعية ـ  ب                          .ر شرطي مثير طبيعي ومثيأ ـ

  .ـ استجابة طبيعية واستجابة شرطية د                    .ـ مثير طبيعي واستجابة طبيعية ج 
 

    :ـ في الاشتراط الكلاسيكي ينتقل أثر المثير الطبيعي إلى ٢

    .ـ الاستجابة الشرطيةب                                   . الطبيعيةة الاستجابأ ـ

   .ـ المثير الشرطيد                                        .المثير المحايدـ ج 
 

  :ـ في الاشتراط الكلاسيكي يوجد فرق بين  ٣

  .ـ المثير المحايد والمثير الشرطيب             . الاستجابة الطبيعية والاستجابة الشرطية أ ـ

  .ر الطبيعي ـ المثير المعزز والمثيد                    .ر المحايد والمثير الطبيعيـ المثيج 
  

  :  ، بعد تكوين الاشتراط الشهيرةتسمى عملية سيلان لعاب الكلب عند قرع الجرس في تجربة بافلوفـ  ٤

  .ـ استجابة طبيعية ب                                    . استجابة شرطية أ ـ

  .ـ مثير غير شرطي د                     .ر شرطيـ مثيج 
  

  : اقتران ط لإتمام الاشتراط الكلاسيكيـ يشتر ٥

  .ـ المثير الطبيعي والاستجابة الشرطية ب                          .المثير الطبيعي والمثير المحايد  أ ـ 

  .ر الشرطي والاستجابة الشرطية ـ المثيد                . المثير الطبيعي والاستجابة والطبيعيةـ ج 
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 ١٥٩

  :ـ في الاسترجاع التلقائي تعاود الاستجابة الشرطية الظهور عندما  ٦

  .تزداد دافعية الكائن الحيـ ب                                . يقدم المثير الطبيعيأ ـ 

  . من الراحةيأخذ المتعلم قسطاًد ـ                                      .ـ يقدم التعزيزج 
  

   :ـ يحدث الاسترجاع التلقائي بعد حدوث ٧

  .التعزيزـ ب                                            .  التعميمأ ـ 

  .الانطفاءد ـ                                              .ـ التمييزج 
  

الاستجابة هذا المثير يمكن أن تستدعي بهة ل معين فإن المثيرات الأخرى المشاـ عند حدوث استجابة لمثير ٨

  :ذلك  ، ويطلق على نفسها

   .ـ التمييزب                                 .الاسترجاع التلقائي أ ـ 

  .  ـ الانطفاءد                                         .التعميمـ ج 
  

   : نات ذوات الأربع ، ويطلق على ذلكـ إذا هاجم كلب طفلاً سيتعلم الطفل أن يخاف من أغلب الحيوا ٩

   .تعميم استجاباتـ ب                                      . تعميم مثيراتأ ـ 

  .ـ تمييز استجابات د                                 . ـ تمييز مثيراتج 
  

   : مثيرات المتشابهة معه هي، وعدم الاستجابة لل الشرطي فقط ـ العملية التي تحدث عند الاستجابة للمثير ١٠

  .التعميمـ ب                                    .التمييزأ ـ 

  .  ـ التحديد         د               .                      تقاءـ الانج 
  

  :ـ التعميم والتمييز عمليتان ١١

  .ـ مترادفتانب                    .متتاليتان  أ ـ 

  . متكاملتانـ د                                      .     ـ متناقضتانج  
  

  :ـ يفسر الاشتراط الكلاسيكي تعلم  ١٢

  .رات المعرفيةـ المهاب                                     .الانفعالات أ ـ 

  . ـ اللغةد                                 .  ـ حل المشكلاتج 
  

    ؟ط البسيط ـ أي مما يلي ناتج عن الاشترا ١٣

  . الاستمتاع بالموسيقى الخفيفةـ ب                    .تعلم صناعة الخزفأ ـ 

  . ـ الكتابة باستخدام الحاسب الآليد                      .ـ حفظ قصيدة شعرج 
  

   :ليس منهاـ يتكون الفعل المنعكس الشرطي إذا توفرت شروط  ١٤

        .               أ ـ وجود فعل منعكس طبيعي 

  . أن يعزز المثير الشرطي بالاستجابة الطبيعية على فترات متباعدةب ـ 

  .ج ـ الاقتران الزمني بين المثير الشرطي وغير الشرطي 

  .د ـ أن تكون الاستجابة المتعلمة هي نفسها الاستجابة الطبيعية 
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 ١٦٠

  :أمام العبارة الخاطئة )     ( وعلامة ، أمام العبارة الصحيحة  ) ( ضع علامة  : السؤال الرابع

 )   . (التعلم هو تغير دائم في السلوك ينتج عن الخبرة  ـ ١

  )    . (ـ يشمل التعلم التغيرات البيولوجية التي تحدث عبر مراحل النمو الإنساني  ٢

 )   . (ـ يشمل التعلم التغيرات الناتجة عن التعب والإجهاد  ٣

 )   . ( لهاو تعدي ـ يشمل التعلم اكتساب العادات ٤

  )   . (ـ التعلم هو تغير مرغوب فيه في السلوك ، ثابت نسبياً ، ينتج عن الممارسة المعززة  ٥

   )    (. يمكن قياس تعلم الطفل للقراءة عن طريق عد مرات الخطأ في نطق الكلمة قبل إدراك النطق الصحيحـ  ٦

  )   ( .ة حسابية مقياساً لتعلمه ـ تُعد الفترة الزمنية التي يستغرقها الطالب في حل مسأل ٧

  )   . ( ـ تمثل عدد الكلمات التي يقرأها الطفل في درس ما مقياساً لتعلمه ٨

  )   . (التربية ـ يعد التعليم حالة خاصة من  ٩

  )   . (التربية يعد التعلم حالة خاصة من ـ  ١٠

  )    . ( التعليم ـ مفهوم التعلم أشمل من مفهوم ١١

  )   . (حالة خاصة من التعلم ـ التربية  ١٢

  )   . (ـ إخافة التلاميذ من عواقب الرسوب تزيد من دافع الإنجاز لديهم  ١٣

  )   . (ـ تزيد خبرة النجاح من دافع الإنجاز لدى التلاميذ  ١٤

  )   . ( يحسن دافعية الإنجاز لديهم يب التلاميذ على مهام يصعب عليهم القيام بهاتدرـ  ١٥

  )   . (وك دافع واحد فقط ـ لكل سل ١٦

  )   . (ـ لكل دافع سلوك واحد فقط  ١٧

  )   . ( يضمن جودة خطه يب الطفل على الكتابة في الثالثة من عمرهتدرـ  ١٨

  )    . (ـ يعد بلوغ الطفل عمر السادسة شرطاً كافياً لتعلمه القراءة والكتابة  ١٩

  )   . ( النضج شرطاً للتعلم يعتبر ـ ٢٠

 )   . ( صوت الفرد في مرحلة المراهقة يعد تعلماً تغيرـ  ٢١

  )   (. عد تعلماً  قدرة الطفل على التقاط الأشياء تـ ٢٢

  )    ( .ـ تعد الممارسة شرطأ ضرورياً وكافياً لحدوث التعلم الجيد  ٢٣

  ). (   ها في مرة واحدة ة حفظنتائج أفضل من محاوللـ حفظ قصيدة شعرية على فترات يؤدي  ٢٤

  )   . (ية للمتعلم لقممارسة في التعلم على القدرة الع أثر اليتوقفـ  ٢٥
 

  :أكمل مكان النقط  : السؤال الخامس

  .  عامة يشترك فيها الأفراد ، رغم اختلاف ثقافاتهم ................الدوافع ـ  ١

  . يمكن تعديلها ................الدوافع ـ  ٢

  . من البيئة الفرد سبهايكت ................الدوافع ـ  ٣

  .عها يسهل إشبا ................الدوافع ـ  ٤
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 ١٦١

   . ................دوافع ـ تمثل دوافع الجوع والعطش والنوم  ٥

   . ................ت دوافع ـ تمثل الحاجة للأمن والحب وتحقيق الذا ٦

   . ................ـ السعي المتواصل للنجاح والقيام بعمل جيد يعبر عن دافع  ٧
  

   :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي  : السؤال السادس

  :  على حدوث التعلم لا تدلـ أي أنماط السلوك الآتية ١

    .ـ حب الوالدينب  .                                               لعب الكرةأ ـ 

  .     ج ـ حل مسألة رياضية                 . إغماض العين عند تعرضها للترابج ـ 
  

  : ـ تمثل عدد الأخطاء الإملائية التي يقع فيها التلميذ ٢

   .  لعملية التعلماً تابعاً      ب ـ متغير                       .   لعملية التعلم مستقلاًاًمتغيرأ ـ 

  . لعملية التعلم اً وسيطاًمتغير ـد .                            عملية التعلماً دخيلاً في متغيرج ـ 
  

  : ـ تمثل عملية التذكر ٣

  . للتعلم ـ متغيراً تابعاًب .                                      للتعلم متغيراً مستقلاً أ ـ

  .  للتعلم ـ هدفاًد .                                    متغيراً وسيطاً للتعلمـ ج 
  

  :  قفص طعاماً ، فإن محاولة الخروج والحصول على هذا الطعام تمثل  عندما تشاهد قطة محبوسة في ـ٤

  .  اًباعث ـب .                                                  اً حافز  أ ـ

  . د ـ هدفاً.                                                    اًـ دافعج 
  

  :  ـ تمثل رغبة التلميذ في أن يصبح طبيباً ٥

  .للتعلم اً  تابعاًـ متغيرب .                                       للتعلم مستقلاًاًـ متغيرأ 

   . للتعلماًـ هدفد .                                              للتعلم اًـ نتاجج 
  

  : ـ وجود عائق أمام الكائن الحي ٦

  . دوافعه ـ يحبط                     ب .                        دوافعه   يقويأ ـ

  .دوافعه  ـ لا يؤثر في د.                                            دوافعه ـ يوجهج 
  

   ـ تلبية جميع طلبات الأطفال بصورة مستمرة ٧

  .ـ يحبط دوافعهم ب .                                          دوافعهم  يقوي أ ـ 

  . دوافعهم ـ لا يؤثر فيد .                                          دوافعهم وجه ـ يج 
  

  :ـ قدرة الطفل على المشي ترجع إلى  ٨
  .  ب ـ التعلم               .أ ـ النضج 

   .النضج والتعلمد ـ                        . ج ـ التدريب 
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 ١٦٢

   )الثانيةالصورة (   سيكولوجية التعلمةاختبار في ماد
  

  :الشعبة                 : الاسم 
  

  

   ٤ ، ٣ ، ٢  ،١ : ورقات ٤الاختبار مكون من : لتالية أجب عن جميع الأسئلة ا
  

  

  :أمام العبارة الخاطئة (      ) أمام العبارة الصحيحة وعلامة  ) ( ضع علامة : السؤال الأول 

  )   . ( ث كليهما معاًـ طبقاً لثورنديك ، يحدث الارتباط بين مثير واستجابة بمجرد حدو١

  )   . (ـ يتوقف حدوث التعلم عند ثورنديك على نتائج الاستجابة لمثير محدد ٢

  )   . (ـ الارتباط بين المثير والاستجابة عند ثورنديك هو ارتباط فسيولوجي ٣

  )   . (ـ طبقا لثورنديك ، المراجعة المستمرة للمادة  ضرورية لعدم نسيانها ٤

  (   ). ة التي على استعداد للتوصيل فإن توصيلها يؤدي إلى الارتياح ـ الوحدة العصبي٥

  (   ).  طبقاً لثورنديك ، تتنوع استجابات الطفل تجاه المدرسة ـ٦

  (   ). ـ طبقاً لثورنديك ، تتفق استجابة جميع المتعلمين تجاه حصة التربية الفنية ٧

    )( .  خرىالأ النقاط فيها ويهمل مية فإنه يركز على النقاط البارزةتعليـ طبقاً لثورنديك ، عندما يستذكر الطالب مادة ٨

  (   ).   التي يستجيب لها في الموقف التعليمي  السائدةـ طبقاً لثورنديك ، ينتقي الفرد المثيرات٩

  (   ). ـ طبقاً لثورنديك ، تؤثر استجابة الفرد القديمة للمثير في استجابته الحالية ١٠

  (   ). ديك دور الخبرة في التعلم   ثورنأهملـ ١١

  (   ) .اء الرياضيات يسهل فهم مسائل الفيزيفإن التدريب على حل مسائل ـ طبقاً لثورنديك ، ١٢

  (   ).  الجمل مادامت تربطها علاقة منطقية فهمـ طبقاً لثورنديك ، يسهل على المتعلم ١٣

 (   ) .قين ـ يستخدم التعلم بالمحاولة والخطأ مع الأطفال المتفو١٤

 (   ) .ـ يستخدم التعلم بالمحاولة والخطأ مع الأطفال الصغار ١٥

 (   ) . زيادة الخبرة في حالة ـ يتعلم الإنسان عن طريق المحاولة والخطأ ١٦

   (   ). ـ يتعلم الإنسان عن طريق المحاولة والخطأ ؛ نتيجة توافر قدر كاف من الذكاء لحل المشكلات ١٧

  (   ). لسباحة أو العزف على آله موسيقيه بالمحاولة والخطأ اـ يمكن تعلم ١٨

  (   ). ـ يعتمد التعلم بالمحاولة والخطأ على الملاحظة بصورة أساسية ١٩

    (   ).  عملية التعلم ـ جعل ثورنديك للفهم دوراً في٢٠

  (   ). ـ يعتمد التعلم بالمحاولة والخطأ على الذكاء بصورة أساسية ٢١

  (   ). نديك أهمية كل من الوراثة والبيئة في التعلم ـ أكد ثور٢٢

  (   ).  ثورنديك دور الدافعية في التعلم أهملـ ٢٣

 (   ).  تدريجياً الخاطئةالحركات العشوائية ـ في التعلم بالمحاولة والخطأ تزداد ٢٤

  )(  . ـ في التعلم بالمحاولة والخطأ تزداد المحاولات الخاطئة في نهاية التجربة ٢٥

  (   ) .تقل الفترة الزمنية للمحاولات بطريقة مفاجئة في التعلم بالمحاولة والخطأ ـ ٢٦
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 ١٦٣

  :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي :  السؤال الثاني
  : قانونهذا مثال على . ، فأدى ذلك إلى استمرار نجاحه أحضر الأب الحلوى لطفله عندما نجح في الاختبارـ ١

  .  الأثرد ـ.          ج ـ الاستجابة بالمماثلة .          ب ـ الموقف .          ئدة الساأ ـ العناصر 
  :ـ الارتباط بين المثير والاستجابة عند ثورنديك ٢

  .  معرفيد ـ .                        عصبيج ـ         . ب ـ كلاسيكي             . أ ـ  اقتراني
  :يعد ذلك تطبيقاً لقانون م هاتفه الشخصي لأنه لا يستعمله ، أن يصعب على الفرد استرجاع رقـ ٣

   . ـ التجميعد                        . ـ الموقفج    . عدم الاستعمالب ـ                . أ ـ  الاستعمال
  : الوحدة العصبية التي على استعداد للعمل فإن عملها يؤدي إلىـ ٤

  . د ـ الضيق                .الارتياحج ـ      .  ـ التعزيز  ب .                  أ ـ التعلم
  : ـ التمهيد الذي يستخدمه المعلم في بداية الشرح يمثل تطبيقاً تربوياً لقانون٥

  . د ـ الاستعمال                        . ج ـ التعزيز             . ب ـ القرب                . تعدادالاسأ ـ 
، يعد ذلك تطبيقاً تربوياً  ياضيات في آخر اليوم الدراسي يكتسب الطلاب اتجاهاً سالباً نحو هذه المادةـ عندما تكون الر٦

  : لقانون 
  . د ـ الاتجاه            . ج ـ الأثر   . الاستعدادب ـ        . أ ـ اليسر

  :يعد هذا مثالاً على قانون. ـ عندما تعض قطة طفلاً يلعب معها فإنه في المرة القادمة سيحذر عند لعبه مع حيوان آخر٧
 . الاستجابة بالمماثلة د ـ           . ـ الموقفج     . ـ التجميعب             .  أ ـ التعرف

  :ك المتعلم ، يسمى ذلك قانون اـ ارتباط عناصر الموقف التعليمي يساعد في سرعة إدر٨
  .  الانتماءد ـ            . ج ـ الاستجابة بالمماثلة     . الاتجاه ب ـ     . أ ـ التجميع

 في هم عن مفرد الكلمة الجمع وجد بطءاً، وعندما سألذه على إيجاد جمع الكلمة المفردة ـ درب المعلم تلامي٩
  : لقانونمثالاً استجاباتهم يعد ذلك 

  . د ـ الاستجابة بالمماثلة         .   الموقف ج ـ      .ب ـ اليسر                .   التجميع أ ـ
حب طفل معلمته في الروضة لأنها دائماً تكافئه ، وعندما ذهب إلى المدرسة أظهر سلوك الحب تجاه جميع أـ ١٠

  : المعلمات ، يعد ذلك تطبيقاً لقانون
   .الموقفد ـ            .ج ـ التبعية   .الانتقال الارتباطيب ـ      .أ ـ الاتجاه 

فهية ، فوجد صعوبة في إجابة الاختبار التحريري ، يعد ذلك ـ اعتاد أحد الطلاب على استذكار دروسه بالطريقة الش١١
  :لقانون مثالاً 

  .ـ الاستجابة بالمماثلة د            . ج ـ الموقف           .ب ـ اليسر      .  التجميع أ ـ
  : ـ عندما شاهد سباح مشهور طفلاً يغرق كان أول من أسرع لإنقاذه ، يعد هذا مثالاً على قانون١٢

  .د ـ التعرف             . اليسرج ـ   . ـ الاستعداد ب      . أ ـ الموقف 
  :  يختار الكائن الحي استجابته في التعلم بالمحاولة والخطأ عن طريقـ ١٣

  . د ـ الاستدلال         . الاستبصارج ـ     .ةشوائيالعـ ب      . أ ـ المنطق 
  : ون ، يعد هذا مثالاً على قانإلى القراءةعندما يميل الطالب ذو القدرة اللغوية المرتفعة  ـ ١٤

  . د ـ التعرف           .اليسر ج ـ    . ب ـ الاستعداد     .أ ـ الموقف 
الطفل يكذب أحياناً ويقول الصدق أحياناً أخرى ، فإن أفضل طريقة لتقويم سلوك هذا الطفل طبقاً ـ إذا كان  ١٥

  : لثورنديك هي 
  .  على الصدق وعقابه على الكذبب ـ مكافأته               . مكافأته على الصدقأ ـ  

  . د ـ تجاهل سلوك الكذب               . ج ـ عقابه على الكذب
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 ١٦٤

  : ـ انتقال الاستجابة المعززة التي استدعاها مثير فعال إلى مثير غير فعال ، يسمى قانون  ١٦

   .ب ـ قانون انتشار الأثر             .أ ـ الاستجابة بالتمثيل 

  . قانون الانتقال الارتباطيد ـ                .ج ـ قانون التبعية 

  :أمام العبارة الخاطئة )     ( وعلامة ، أمام العبارة الصحيحة  ) ( ضع علامة  : السؤال الثالث

 (   ). التعلم هو تغير دائم في السلوك ينتج عن الخبرة  ـ ١

   (   ). ـ يشمل التعلم التغيرات البيولوجية التي تحدث عبر مراحل النمو الإنساني  ٢

 (   ). ـ يشمل التعلم التغيرات الناتجة عن التعب والإجهاد  ٣

 (   ).  و تعديلها ـ يشمل التعلم اكتساب العادات ٤

  (   ). ـ التعلم هو تغير مرغوب فيه في السلوك ، ثابت نسبياً ، ينتج عن الممارسة المعززة  ٥

   (   ) . أ في نطق الكلمة قبل إدراك النطق الصحيحيمكن قياس تعلم الطفل للقراءة عن طريق عد مرات الخطـ  ٦

  (   ) .ـ تُعد الفترة الزمنية التي يستغرقها الطالب في حل مسألة حسابية مقياساً لتعلمه  ٧

  (   ).  ـ تمثل عدد الكلمات التي يقرأها الطفل في درس ما مقياساً لتعلمه ٨

  (   ). التربية ـ يعد التعليم حالة خاصة من  ٩

  (   ). التربية يعد التعلم حالة خاصة من  ـ ١٠

   (   ).  التعليم ـ مفهوم التعلم أشمل من مفهوم ١١

  (   ). ـ التربية حالة خاصة من التعلم  ١٢

  (   ). ـ إخافة التلاميذ من عواقب الرسوب تزيد من دافع الإنجاز لديهم  ١٣

     )(. ـ تزيد خبرة النجاح من دافع الإنجاز لدى التلاميذ  ١٤

  (   ).  يحسن دافعية الإنجاز لديهم يب التلاميذ على مهام يصعب عليهم القيام بهاتدرـ  ١٥

  (   ). ـ لكل سلوك دافع واحد فقط  ١٦

  (   ). ـ لكل دافع سلوك واحد فقط  ١٧

  (   ).  يضمن جودة خطه يب الطفل على الكتابة في الثالثة من عمرهتدرـ  ١٨

   (   ). ر السادسة شرطاً كافياً لتعلمه القراءة والكتابة ـ يعد بلوغ الطفل عم ١٩

  (   ).  النضج شرطاً للتعلم يعتبر ـ ٢٠

 (   ). تغير صوت الفرد في مرحلة المراهقة يعد تعلماً ـ  ٢١

  (   ). عد تعلماً  قدرة الطفل على التقاط الأشياء تـ ٢٢

   (   ) .م الجيد  ضرورياً وكافياً لحدوث التعلاًـ تعد الممارسة شرط ٢٣

  ) . (  ة حفظها في مرة واحدة نتائج أفضل من محاوللـ حفظ قصيدة شعرية على فترات يؤدي  ٢٤

  (   ). ية للمتعلم لقممارسة في التعلم على القدرة الع أثر اليتوقفـ  ٢٥

  أكمل مكان النقط  : السؤال الرابع

  .  ، رغم اختلاف ثقافاتهم  عامة يشترك فيها الأفراد................الدوافع ـ  ١
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 ١٦٥

  . يمكن تعديلها ................الدوافع ـ  ٢

  . من البيئة الفرد يكتسبها ................الدوافع ـ  ٣

  .عها يسهل إشبا ................الدوافع ـ  ٤

   . ................دوافع ـ تمثل دوافع الجوع والعطش والنوم  ٥

   . ................ت دوافع ب وتحقيق الذاـ تمثل الحاجة للأمن والح ٦

   . ................ـ السعي المتواصل للنجاح والقيام بعمل جيد يعبر عن دافع  ٧

   :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي  : السؤال الخامس

  :  على حدوث التعلم لا تدلـ أي أنماط السلوك الآتية ١

    .ـ حب الوالدين                               ب  .                لعب الكرةأ ـ 

  .                     ج ـ حل مسألة رياضية . إغماض العين عند تعرضها للترابج ـ 

   :عدد الأخطاء الإملائية التي يقع فيها التلميذتمثل ـ  ٢

   .  لعملية التعلماً تابعاًر      ب ـ متغي                       .   لعملية التعلم مستقلاًاًمتغيرأ ـ 

  . لعملية التعلم اً وسيطاًمتغير ـد .                            عملية التعلماً دخيلاً في متغيرج ـ 

  : ـ تمثل عملية التذكر ٣

  . للتعلم ـ متغيراً تابعاًب .                                      للتعلم متغيراً مستقلاً أ ـ

  .  للتعلم ـ هدفاًد .                                    سيطاً للتعلممتغيراً وـ ج 

    :الطعام تمثلهذا  عندما تشاهد قطة محبوسة في قفص طعاماً ، فإن محاولة الخروج والحصول على ـ ٤

  .  اًباعث ـب .                                                  اً حافز  أ ـ

  . د ـ هدفاً                                             .       اًـ دافعج 

  : رغبة التلميذ في أن يصبح طبيباً تمثل ـ  ٥

  .للتعلم اً  تابعاًـ متغيرب .                                       للتعلم مستقلاًاًـ متغيرأ 

   . للتعلماًـ هدف د .                                             للتعلم اًـ نتاجج 

   :ـ وجود عائق أمام الكائن الحي ٦

  . دوافعه ـ يحبط ب .                                            دوافعه   يقويأ ـ

  .دوافعه  ـ لا يؤثر في د.                                            دوافعه ـ يوجهج 

  مستمرة ـ تلبية جميع طلبات الأطفال بصورة  ٧

  .ـ يحبط دوافعهم ب .                                          دوافعهم  يقوي أ ـ 

  . دوافعهم ـ لا يؤثر فيد .                                          دوافعهم ـ يوجه ج 

  : ـ قدرة الطفل على المشي ترجع إلى ٨

  .ب ـ التعلم                  .أ ـ النضج 

   .النضج والتعلمد ـ                        . ريب ج ـ التد
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 ١٦٦

  )الصورة الثالثة(    سيكولوجية التعلمةاختبار في ماد
   

  :الشعبة                 : الاسم 
  

   ٤ ، ٣ ، ٢  ،١ : ورقات ٤الاختبار مكون من : لتالية أجب عن جميع الأسئلة ا
  

  :أجب عن جميع الأسئلة التالية 

  :أمام العبارة الخاطئة (      )  وعلامة  ، أمام العبارة الصحيحة )( ضع علامة : السؤال الأول 

  (   ). ـ يرتبط السلوك الإجرائي بمثيرات محددة مسبقاً في الموقف  ١

  (   ).  ـ طبقاً لسكنر ، المثيرات أقل أهمية من نتائجها أو عواقبها ٢

  (   ). ـ يتحدد السلوك الإجرائي بنتائجه  ٣

  (   ). ليه الاستجابة الشرطية ئي يحدث المثير المعزز أولاً ثم تجراـ في الاشتراط الإ ٤

  (   ).  زيادة احتمال حدوث الاستجابة زز الموجب هو مثير يؤدي إبعاده إلىالمع ـ ٥

  (   ).  احتمال حدوث الاستجابة نقص زز السلبي هو مثير يؤدي إبعاده إلىـ المع ٦

  (   ) . داية تعلم مهارة محددةـ يفضل تعزيز الاستجابات جميعها في ب ٧

  (   ) .نتائج أفضل من التعزيز المستمر إلى  ـ يؤدي التعزيز المتقطع دائماً ٨

  (   ) . سكنر في التعلم ـ التعلم المبرمج هو تطبيق لنظرية ٩

  (   ).  تطبيق التعلم الإجرائي في تقويم العادات السيئة ـ يمكن ١٠

  (   ).  للمعلم تجزئة المادة العلمية بغيين ـ في ضوء التعلم الإجرائي ١١

  (   ) . يعتمد التعزيز الدوري على الفترات الزمنية الفاصلة بين الاستجابة والتعزيز ـ ١٢
  

  .أكمل مكان النقط : السؤال الثاني 

  . . ........ ــ في الاشتراط الإجرائي يحدث الارتباط نتيجة اقتران الاستجابات ب ١

   ............زز  حدوث الاستجابة هو معيؤدي وجوده إلى زيادة احتمالـ الإجراء الذي  ٢

   . ......... احتمال حدوث الاستجابة هو تعزيز زيادةـ الإجراء الذي يؤدي إبعاده إلى  ٣
  

  :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي : السؤال الثالث 

  :  هذا مثال على .لك إلى تحسين اتجاه التلميذ نحو المادةـ ألغى المعلم عقوبة عن تلميذ لا يحب مادته ، فأدى ذ ١

    .ـ التعزيز الموجبب         . التعزيز السالب أ ـ

   .ـ العقاب الموجبد         .ـ العقاب السالب ج 

  :  هذا مثال على.أدى ذلك إلى زيادة تفوقه  ، فأحضر الأب هدية لطفله عندما تفوقـ  ٢

  . زيز الموجبالتعـ ب         .التعزيز السالب أ ـ 

  .ـ العقاب الموجب د         .ـ العقاب السالب ج 
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 ١٦٧

  :ينتمي ذلك إلى، ـ عندما يقدم المعلم مكافأة لتلاميذه كل شهر  ٣

  .نسبة التعزيز المتغيرة  ـب        . نسبة التعزيز الثابتةأ ـ

   .التعزيز الدوري الثابتد ـ       .التعزيز الدوري المتغير ـج 

  : فإنه يقوم بـ  ، التلاميذ الذين يؤدون الواجب أحياناً كل يوم ، وأحياناً كل أسبوعيكافئ المعلمـ عندما  ٤

   .متغيرة نسبة تعزيز ب ـ       .ثابتة نسبة تعزيز أ ـ 

  .د ـ تعزيز دوري ثابت       .   ج ـ تعزيز دوري متغير 

  : ذلك إلىـ عندما يقدم المعلم لتلميذه مكافأة عن الحل الصحيح لكل عشرة تمارين ، ينتمي ٥

  .ـ التعزيز الدوري الثابت ب       . التعزيز الدوري المتغير أ ـ

  . د ـ نسبة التعزيز المتغيرة        .نسبة التعزيز الثابتةـ ج 

  :ـ عندما يقدم المعلم أحياناً لتلميذه مكافأة عن حل بعض التمارين ، ينتمي ذلك إلى ٦

  .ري الثابت ـ التعزيز الدوب        . التعزيز الدوري المتغيرأ ـ

   .ز المتغيرةنسبة التعزي ـ د       .ـ نسبة التعزيز الثابتةج 

  : ـ عندما يتم تعزيز بعض الاستجابات الإجرائية دون الأخرى ، يطلـق علـى ذلـك٧

   .تعزيز مستمر ـب          .ـ تعزيز متفاوتأ 

   .ـ تعزيز سلبيج         . ـ تعزيز ثانوي ج

٨ ـ عندما تقول المدهذا .يزيد ذلك من مشاركته داخل الفصل ف، "  حسنت أ":  الذي يجيب صواباً سة للتلميذر 

  :مثال للتعلم 

   .ـ الحذفيب           .  الثوابيأ ـ

   .ـ العقابيد           .ـ التجنبيج 

  :مـلتعلهذا مثال ل. رة في المنزل نتيجة نهر الأب له ـ كف الولد عن لعب الك ٩

   .فيـ الحذ        ب            .الثوابيأ ـ 

  .العقابي  ـ د          . ـ التجنبيج

  :هذا مثال للتعلم .  من عقاب المعلم يؤدي التلميذ الواجب المدرسي بانتظام خوفاًأنـ  ١٠
   . ـ الحذفيب           .الثوابي أ ـ

   .ـ العقابيد          . لتجنبيا ـ ج
  : تعلمهذا مثال ل.   السلوكعن ذلك فكف ، يذ الذي يرسم بها على حائط الفصلـ أخذت المعلمة الألوان من التلم ١١

  .حذفي  ـ ب           .ثوابيأ ـ 
  . ـ عقابيد           . ـ تجنبيج

لأنه لا يؤدي الواجب المدرسي ، فأدى ذلك إلى التزام الابن منع الأب ابنه من مشاهدة التلفاز ـ عندما ي ١٢
  :لتعلم ، هذا مثال   الواجببأداء
  . حذفي ـب           .ثوابي أ ـ 
   .ـ عقابيد           . ـ تجنبيج 
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 ١٦٨

  :أمام العبارة الخاطئة )     ( وعلامة ، أمام العبارة الصحيحة  ) ( ضع علامة  : السؤال الرابع

 (   ). التعلم هو تغير دائم في السلوك ينتج عن الخبرة  ـ ١

   (   ). ـ يشمل التعلم التغيرات البيولوجية التي تحدث عبر مراحل النمو الإنساني  ٢

 (   ). ل التعلم التغيرات الناتجة عن التعب والإجهاد ـ يشم ٣

 (   ).  و تعديلها ـ يشمل التعلم اكتساب العادات ٤

  (   ). ـ التعلم هو تغير مرغوب فيه في السلوك ، ثابت نسبياً ، ينتج عن الممارسة المعززة  ٥

   (   ) . ة قبل إدراك النطق الصحيحيمكن قياس تعلم الطفل للقراءة عن طريق عد مرات الخطأ في نطق الكلمـ  ٦

  (   ) .ـ تُعد الفترة الزمنية التي يستغرقها الطالب في حل مسألة حسابية مقياساً لتعلمه  ٧

  (   ).  ـ تمثل عدد الكلمات التي يقرأها الطفل في درس ما مقياساً لتعلمه ٨

  (   ). التربية ـ يعد التعليم حالة خاصة من  ٩

  (   ). التربية لة خاصة من يعد التعلم حاـ  ١٠

   (   ).  التعليم ـ مفهوم التعلم أشمل من مفهوم ١١

  (   ). ـ التربية حالة خاصة من التعلم  ١٢

  (   ). ـ إخافة التلاميذ من عواقب الرسوب تزيد من دافع الإنجاز لديهم  ١٣

  (   ). ـ تزيد خبرة النجاح من دافع الإنجاز لدى التلاميذ  ١٤

  (   ).  يحسن دافعية الإنجاز لديهم ب التلاميذ على مهام يصعب عليهم القيام بهايتدرـ  ١٥

  (   ). ـ لكل سلوك دافع واحد فقط  ١٦

  (   ). ـ لكل دافع سلوك واحد فقط  ١٧

  (   ).  يضمن جودة خطه يب الطفل على الكتابة في الثالثة من عمرهتدرـ  ١٨

   (   ).  كافياً لتعلمه القراءة والكتابة ـ يعد بلوغ الطفل عمر السادسة شرطاً ١٩

  (   ).  النضج شرطاً للتعلم يعتبر ـ ٢٠

 (   ). تغير صوت الفرد في مرحلة المراهقة يعد تعلماً ـ  ٢١

  (   ). عد تعلماً  قدرة الطفل على التقاط الأشياء تـ ٢٢

   (   ) .ـ تعد الممارسة شرطأ ضرورياً وكافياً لحدوث التعلم الجيد  ٢٣

  ) . (  ة حفظها في مرة واحدة نتائج أفضل من محاوللـ حفظ قصيدة شعرية على فترات يؤدي  ٢٤

 (   ). ية للمتعلم لقممارسة في التعلم على القدرة الع أثر اليتوقفـ  ٢٥
  

  أكمل مكان النقط  : السؤال الخامس

  . ثقافاتهم  عامة يشترك فيها الأفراد ، رغم اختلاف ................الدوافع ـ  ١

  . يمكن تعديلها ................الدوافع ـ  ٢

  . من البيئة الفرد يكتسبها ................الدوافع ـ  ٣

  .عها يسهل إشبا ................الدوافع ـ  ٤
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 ١٦٩

   . ................دوافع ـ تمثل دوافع الجوع والعطش والنوم  ٥

   . ................ دوافع تـ تمثل الحاجة للأمن والحب وتحقيق الذا ٦

   . ................ـ السعي المتواصل للنجاح والقيام بعمل جيد يعبر عن دافع  ٧
  

   :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي  : السؤال السادس

  :  على حدوث التعلم لا تدلـ أي أنماط السلوك الآتية ١

    .ـ حب الوالدين                  ب  .                             لعب الكرةأ ـ 

  .                     ج ـ حل مسألة رياضية . إغماض العين عند تعرضها للترابج ـ 

   :عدد الأخطاء الإملائية التي يقع فيها التلميذتمثل ـ  ٢

   . ملية التعلم لعاً تابعاً      ب ـ متغير                       .   لعملية التعلم مستقلاًاًمتغيرأ ـ 

  . لعملية التعلم اً وسيطاًمتغير ـد .                            عملية التعلماً دخيلاً في متغيرج ـ 

  : ـ تمثل عملية التذكر ٣

  . للتعلم ـ متغيراً تابعاًب .                                      للتعلم متغيراً مستقلاً أ ـ

  .  للتعلم ـ هدفاًد.                                     متغيراً وسيطاً للتعلمـ ج 

    :الطعام تمثلهذا  عندما تشاهد قطة محبوسة في قفص طعاماً ، فإن محاولة الخروج والحصول على ـ ٤

  .  اًباعث ـب .                                                  اً حافز  أ ـ

  . د ـ هدفاً                                .                    اًـ دافعج 

  : رغبة التلميذ في أن يصبح طبيباً تمثل ـ  ٥

  .للتعلم اً  تابعاًـ متغيرب .                                       للتعلم مستقلاًاًـ متغيرأ 

   .تعلم للاًـ هدفد .                                              للتعلم اًـ نتاجج 

   :ـ وجود عائق أمام الكائن الحي ٦

  . دوافعه ـ يحبط ب .                                            دوافعه   يقويأ ـ

  .دوافعه  ـ لا يؤثر في د.                                            دوافعه ـ يوجهج 

  ـ تلبية جميع طلبات الأطفال بصورة مستمرة  ٧

  .ـ يحبط دوافعهم ب .                                          دوافعهم يقوي  أ ـ 

  . دوافعهم ـ لا يؤثر فيد .                                          دوافعهم ـ يوجه ج 

  : ـ قدرة الطفل على المشي ترجع إلى ٨

  .ب ـ التعلم                  .أ ـ النضج 

   .النضج والتعلمد ـ                                         .        ج ـ التدريب 
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 ١٧٠

   )الصورة الرابعة(   سيكولوجية التعلمةاختبار في ماد
  

  :الشعبة                 : الاسم 
  

  ٤ ، ٣ ، ٢  ،١ : ورقات ٤الاختبار مكون من : التالية أجب عن جميع الأسئلة 
  

  :أمام العبارة الخاطئة (      ) وعلامة ،  الصحيحة أمام العبارة ) ( ضع علامة : السؤال الأول 

  (   ).   ـ أهمل الجشتالت دور العلاقات بين أجزاء الموقف في التعلم١

 (   ).  ـ ركز الجشتالت على العناصر التي يتكون منها المدرك الحسي ٢

  (   ).  ـ يرى الجشتالت أن الخبرة يمكن تحليلها ٣

  (   ). درته على الاستبصار ـ خبرة المتعلم تسهم في ق ٤

   (   ).  ـ يؤكد الجشتالت ضرورة الفصل التام للكائن الحي عن بيئته والاعتماد على قدراته ٥

   (   ). تبسيط المواقف المعقدة يسهل الاستبصار  ـ ٦

 (   ).  ـ لا يمكن فهم المواقف المعقدة باستخدام الاستبصار ٧

  (   ).  عملية التعلم  ـ أهمل الجشتالت دور الدوافع في٨

 (   ).  ـ ينكر الجشتالتيون دور الخبرة السابقة في عملية التعلم ٩

     (   ) . كل ـ النقط التي تصل بينها خطوط تدرك ك١٠

 (   ). الموقف ككل  ـ يحدث التعلم  بالاستبصار عندما يدرك المتعلم ١١

 (   ). أة  ـ في التعلم بالاستبصار ، الوصول إلى الحل يأتي فج١٢

 (   ).  ـ يعتمد الاستبصار على الإدراك وتنظيم أجزاء الموقف ١٣

 (   ).  ـ يسبق حدوث الاستبصار محاولات عشوائية ١٤

 (   ).  ـ اعتبر الجشتالت أن طريقة الوصول للحل أهم من الحل ذاته ١٥

     (   ).  ـ احتمال نسيان التعلم من خلال الاستبصار كبير ١٦

 (   ). الأطفال بالمحاولة والخطأ رغم أنهم يدركون الموقف ككل ـ يتعلم ١٧

  (   ).  العلاقات بين أجزاء الموقـف  ـ يتعلم الأطفال بالمحاولة والخطأ نظراً إلى أنهم لا يدركون١٨

 )   ( .روف ثم الكلمات ثم الجملينبغي تدريب الأطفال على قراءة الح  في التعلمالاستبصارـ عندما نتَّبع مبادئ ١٩

 (   ). درس وتمييزها الـ طبقاً للجشتالت ، يكون التعلم أفضل عند إبراز العناصر المهمة في ٢٠

  (   ).  ـ أوصت الجشتالت بضرورة دراسة المواد دراسة منفصلة ٢١

   (   ).  ـ إن الحل الناتج عن طريق الاستبصار يمكن أن يطبق في المواقف الجديدة ٢٢
                                                                              

  :أكمل مكان النقط : السؤال الثاني 

   .الإدراك المفاجئ للعلاقات بين أجزاء الموقف  هو  ........... ـ١

قة  ، بعكس الأشياء المنفردة التي لا علاكل ـ الأشياء المتصلة ، كالنقط التي تصل بينها خطوط مثلاً ، تدرك ك٢

   ............يعرف ذلك بقانون . تربطها بغيرها 
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 ١٧١

  

   .............. موضوع دراسة الجشتالت هو  ـ ٣

   . ...........يعرف ذلك بقانون .  ـ عندما ندرك الدائرة التي ينقصها جزء كدائرة ٤
  

  :ضع خطاً تحت الاختيار الصحيح فيما يلي : السؤال الثالث 

  :لوسائل والأهداف ، واستخدام الوسائل في تحقيق الأهداف  ـ اكتشاف العلاقة بين ا١

  . ب ـ تعلم إجرائي      .  أ ـ تعلم بالمحاولة والخطأ

  . د ـ ارتباط شرطي         .تعلم بالاستبصارج ـ 

  : ـ تتوقف قدرة الفرد على الاستبصار بشكل أكبر على٢

   .مستوى الذكاءب ـ         .  أ ـ العمر الزمني

  .د ـ الخبرة السابقة         . ج ـ دافعية الفرد

  :ناقصة ، ويستطيعون إكمالها ، فإنهم يستخدمون قانون بها كلمة  ـ عندما يفهم التلاميذ جملة ٣ 

  .ب ـ القرب           .أ ـ التشابه 

  .  د ـ الخبرة            . الغلقج ـ

  :داد طبقاً لقانون ، تدرك على أنها أربعة أع٦٨   ٦٧٤   ٦٤   ٣٥:  ـ تسعة أرقام يتم كتابتها كالتالي ٤

  .القرب ب ـ           .أ ـ الخبرة 

  .د ـ التشابه           .ج ـ الغلق 

 ـ لكي يفهم التلاميذ معنى الجمل في درس القراءة ، ينبغي الوقوف على نهاية كل جملة ، يعد ذلك تطبيقاً ٥

  :لقانون 

  .ب ـ الغلق                . أ ـ الاستمرار 

   .القربد ـ           .ج ـ التشابه 

  : ـ يعد الهبوط المفاجئ في منحنى التعلم مظهراً للتعلم بـ ٦

  .ب ـ المحاولة والخطأ         . الاستبصار أ ـ 

 .د ـ الارتباط الإجرائي              .ج ـ الارتباط الشرطي 

  :يعرف ذلك بقانون .  ـ عندما نميل إلى تكملة الأجزاء الناقصة في إدراكنا للموقف ٧

  .الاستمرار ب ـ            . أ ـ الغلق

 .د ـ التشابه           .ج ـ القرب 

يعرف ذلك .  ـ الأشياء الناقصة تدعونا إلى إدراكها كاملة ، وإلى سد الثغرات أو الفتحات الموجودة بينها ٨

  : بقانون

  .ب ـ التشابه           . الاستمرارأ ـ 

  .الغلق د ـ           .ج ـ القرب 
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 ١٧٢

  :أمام العبارة الخاطئة )     ( وعلامة ، ارة الصحيحة أمام العب ) ( ضع علامة  : السؤال الرابع

 (   ). التعلم هو تغير دائم في السلوك ينتج عن الخبرة  ـ ١

   (   ). ـ يشمل التعلم التغيرات البيولوجية التي تحدث عبر مراحل النمو الإنساني  ٢

 (   ). ـ يشمل التعلم التغيرات الناتجة عن التعب والإجهاد  ٣

 (   ).  و تعديلها التعلم اكتساب العادات  ـ يشمل٤

  (   ). ـ التعلم هو تغير مرغوب فيه في السلوك ، ثابت نسبياً ، ينتج عن الممارسة المعززة  ٥

   (   ) .يمكن قياس تعلم الطفل للقراءة عن طريق عد مرات الخطأ في نطق الكلمة قبل إدراك النطق الصحيحـ  ٦

  (   ) .ي يستغرقها الطالب في حل مسألة حسابية مقياساً لتعلمه ـ تُعد الفترة الزمنية الت ٧

  (   ).  ـ تمثل عدد الكلمات التي يقرأها الطفل في درس ما مقياساً لتعلمه ٨

  (   ). التربية ـ يعد التعليم حالة خاصة من  ٩

  (   ). التربية يعد التعلم حالة خاصة من ـ  ١٠

   (   ). تعليم  الـ مفهوم التعلم أشمل من مفهوم ١١

  (   ). ـ التربية حالة خاصة من التعلم  ١٢

  (   ). ـ إخافة التلاميذ من عواقب الرسوب تزيد من دافع الإنجاز لديهم  ١٣

  (   ). ـ تزيد خبرة النجاح من دافع الإنجاز لدى التلاميذ  ١٤

  (   ). از لديهم  يحسن دافعية الإنجيب التلاميذ على مهام يصعب عليهم القيام بهاتدرـ  ١٥

  (   ). ـ لكل سلوك دافع واحد فقط  ١٦

  (   ). ـ لكل دافع سلوك واحد فقط  ١٧

  (   ).  يضمن جودة خطه يب الطفل على الكتابة في الثالثة من عمرهتدرـ  ١٨

   (   ). ـ يعد بلوغ الطفل عمر السادسة شرطاً كافياً لتعلمه القراءة والكتابة  ١٩

  (   ).  طاً للتعلمالنضج شر يعتبر ـ ٢٠

 (   ). تغير صوت الفرد في مرحلة المراهقة يعد تعلماً ـ  ٢١

  (   ). عد تعلماً  قدرة الطفل على التقاط الأشياء تـ ٢٢

   (   ) . ضرورياً وكافياً لحدوث التعلم الجيد اًـ تعد الممارسة شرط ٢٣

  ). (   ظها في مرة واحدة حفة نتائج أفضل من محاوللـ حفظ قصيدة شعرية على فترات يؤدي  ٢٤

 (   ). ية للمتعلم لقممارسة في التعلم على القدرة الع أثر اليتوقفـ  ٢٥
  

  أكمل مكان النقط  : السؤال الخامس

  .  عامة يشترك فيها الأفراد ، رغم اختلاف ثقافاتهم ................الدوافع ـ  ١

  . يمكن تعديلها ................الدوافع ـ  ٢

  . من البيئة الفرد يكتسبها ................الدوافع ـ  ٣
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 ١٧٣

  .عها يسهل إشبا ................الدوافع ـ  ٤

   . ................دوافع ـ تمثل دوافع الجوع والعطش والنوم  ٥

   . ................ت دوافع ـ تمثل الحاجة للأمن والحب وتحقيق الذا ٦

   . ................ بعمل جيد يعبر عن دافع ـ السعي المتواصل للنجاح والقيام ٧
  

   : تحت الاختيار الصحيح فيما يلي ضع خطاً : السؤال السادس

  :  على حدوث التعلم لا تدلـ أي أنماط السلوك الآتية ١

    .ـ حب الوالدينب  .                                               لعب الكرةأ ـ 

  .                     ج ـ حل مسألة رياضية . ضها للترابإغماض العين عند تعرج ـ 

   :عدد الأخطاء الإملائية التي يقع فيها التلميذتمثل ـ  ٢

   .  لعملية التعلماً تابعاً      ب ـ متغير                       .   لعملية التعلم مستقلاًاًمتغيرأ ـ 

  . لعملية التعلم اً وسيطاًمتغير ـ                  د .          عملية التعلماً دخيلاً في متغيرج ـ 

  : ـ تمثل عملية التذكر ٣

  . للتعلم ـ متغيراً تابعاًب .                                      للتعلم متغيراً مستقلاً أ ـ

  .  للتعلم ـ هدفاًد .                                    متغيراً وسيطاً للتعلمـ ج 

    :الطعام تمثلهذا عندما تشاهد قطة محبوسة في قفص طعاماً ، فإن محاولة الخروج والحصول على  ـ ٤

  .  اًباعث ـب .                                                  اً حافز  أ ـ

  . د ـ هدفاً.                                                    اًـ دافعج 

  : تلميذ في أن يصبح طبيباً رغبة التمثل ـ  ٥

  .للتعلم اً  تابعاًـ متغيرب .                                       للتعلم مستقلاًاًـ متغيرأ 

   . للتعلماًـ هدفد .                                              للتعلم اًـ نتاجج 

   :ـ وجود عائق أمام الكائن الحي ٦

  . دوافعه ـ يحبط                                            ب . دوافعه   يقويأ ـ

  .دوافعه  ـ لا يؤثر في د.                                            دوافعه ـ يوجهج 

  ـ تلبية جميع طلبات الأطفال بصورة مستمرة  ٧

  .ـ يحبط دوافعهم ب .                                          دوافعهم  يقوي أ ـ 

  . دوافعهم ـ لا يؤثر فيد .                                          دوافعهم ـ يوجه ج 

  : ـ قدرة الطفل على المشي ترجع إلى ٨

  .ب ـ التعلم                  .أ ـ النضج 

   .النضج والتعلمد ـ                        . ج ـ التدريب 
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   في الاختبار الأول الملائمةات المفرداتدوال معلوم
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   في الاختبار الثالث الملائمةات المفرداتدوال معلوم
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   في الاختبار الرابع الملائمةات المفرداتدوال معلوم
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  الاختبار الخامس في  الملائمةات المفرداتدوال معلوم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Item  V2  Item  V1  

Item  V4  Item  V5  

Item  V6  Item  V7  



��w��������)٥��:��(�h����fאfa{א�a%���}�������yא���� �
............................................................................................... 

 ١٩٢

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Item  V8  Item  V9  

Item  V10  Item  V11  

Item  V12  Item  V13  



��w��������)٥��:��(�h����fאfa{א�a%���}�������yא���� �
............................................................................................... 

 ١٩٣

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Item  V14  Item  V16  

Item  V17  Item  V18  

Item  V19  Item  V20  



��w��������)٥��:��(�h����fאfa{א�a%���}�������yא���� �
............................................................................................... 

 ١٩٤

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Item  V21  Item  V22  

Item  V23  Item  V24  

Item  V25  Item  V27  



��w��������)٥��:��(�h����fאfa{א�a%���}�������yא���� �
............................................................................................... 

 ١٩٥

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

Item  V28  Item  V29  

Item  V30  Item  V32  

Item  V33  Item  V34  



 

١٩٦

  
  
  
  
  
  

  
  

  

   البحـثملخـص
 

  
  أولاً ـ ملخص البحث باللغة العربية

  

  ثانياً ـ ملخص البحث باللغة الإنجليزية
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١٩٧

  : مقدمة البحث أولاً ـ

 للعلاقة بين مستوى قدرة  نموذج راش أحادي البرامتر من خلال نمذجتهقدم

، من معينة مجموعة من المميزات   مفردةحوص واحتمال نجاحه في الإجابة عنالمف

ثم  ،  مختلفين تماماًنمما يتيح تكوين اختباري، رامترات  خاصية عدم تغاير الباأهمها

وتعديلها دون الحاجة لإعادة ، تجزئة الاختبارات و، س مشترك  مقياعلىربطهما 

خياراً نموذجياً عند هذا النموذج التحليل الإحصائي لهذه الأجزاء ، وهو ما جعل 

ها ـ وربط ،من إضافة مفردات جديدة بشكل مستمرتتطلبه ، لما  إعداد بنوك الأسئلة

ن ـذلك سحب مجموعات موك على المقياس نفسه ، مع المفردات الموجودة مسبقاً

  . ة دون الإخلال بخواصها الإحصائيةكنسخ اختباريالمفردات المخزنة واستعمالها 

  :مشكلة البحث  ثانياً ـ

 المحك الأوحد الذي يتم في ضوئه توجيه التحصيل في المجال التربوي يمثل

لشعب ا وعبر،  احدة داخل الشعبة الو بين الطلابالمقارنةوتتم  ، الطلاب وانتقاؤهم

المختلفة ، وعبر السنوات المتتالية ، وفي بعض الأحيان بين خريجي الجامعات 

 نموذج راش هناك قصوراً واضحاً في استخدام فإنذلك من رغم على ال ، والمختلفة

ي ـاس الموضوعـقيما يضمن الب، بالمرحلة الجامعية طلاب ال تحصيلفي قياس 

 اعتماد تقدير قدرة الفرد على على مشكلة نموذج راشيتغلب  ، حيث للتحصيل

   .خدمة ومدى تشتتها صعوبة البنود المست

لب مهارات متعلقة ، تتطلحصول على مفردات مدرجة عملية صعبة اعد كما ي

دى ـمم ـوتقيي، ا ـومعايرته، وتجريبها ، وصياغة المفردات بتحليل المحتوى ، 

أسئلة  في صورة بنك تالحاجة إلى تخزين تلك المفردا  تظهرومن ثم،  متهاملاء

دون الحاجة  مع أمكانية ربطها بمفردات جديدة  ،ى الطويلللاستفادة منها على المد

  . لإعادة تطبيقها وتحليلها

  :أهداف البحث  ـ ثالثاً

سيكولوجية  طلاب كلية التربية في مقرر لقياس تحصيل ؛ تدريج مقاييس فرعية ـ ١

  .التعلم 

 .ضعها على مقياس واحد له صفر مشترك  ـ ربط المقاييس الفرعية ؛ لو٢
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١٩٨

ن ـ يمكبحيث، ملائمة لنموذج راش ال ـ الحصول على مجموعة من المفردات ٣

 نواتـيتم تدريجها في الس، ربطها بمجموعة أو أكثر من مفردات أخرى 

  .التالية 

قياس تحصيل طلاب كلية التربية في مقرر سيكولوجية التعلم بطريقة  ـ ٤

  .ل الحصول على تقديرات القدرة باللوجيت أو الوات ، من خلاموضوعية 

  :أهمية البحث  ـ رابعاً

تنبع أهمية البحث الحالي من أهمية بنك الأسئلة الناتج عنه ، وكذلك من أهمية 

 بمقرر سيكولوجية التعلم ؛ حيث يمثل إتقان هذا المقرر شرطاً ضرورياً لفهم طلا

ويمكِّنهم من علاج المشكلات السلوكية التي كلية التربية لكثير من طرائق التدريس ، 

قد تظهر لدى تلاميذهم ، كما أن فكرة بنوك الأسئلة ليست حديثة ، غير أنها ربما لم 

تتعد حيز الفكرة النظرية إلى حيز التطبيق ؛ نتيجة لقلة الدراسات العربية التطبيقية 

 في القياس على نظرية الاستجابة للمفردةفي هذا المجال ، على الرغم من استخدام 

مجالات أخرى كالطب وفي ، نطاق واسع في قياس التحصيل والمتغيرات النفسية 

   .في كثير من الدراسات الأجنبية، والصناعة 

  :الإطار النظري للبحث ـ  خامساً

اءات وإجر ، فتراضات نظرية الاستجابة للمفردةا للبحث النظري الإطار تناول

، وأهم الاعتبارات المتعلقة باختيار النموذج المناسب ، ثم  لها في بناء الاختباراستعما

، مفهوم التعادل  النظري الإطار في القياس ، كما تناولمقارنتها بالنظرية الكلاسيكية 

  . وإجراءات تكوين بنوك الأسئلة  ه ، تصميموطرق

  :عينة البحث سادساً ـ 

  ،جامعة المنياكلية التربية ، طلاب  من اً طالب١٢٤٧  منالبحثتكونت عينة 

، بالإضافة   في مرحلة البكالوريوس والليسانسر سيكولوجية التعلم يدرسون مقرممن

  .إلى بعض مجموعات طلاب دبلوم العام الواحد ، والدبلوم الخاص في التربية 

  :  البحث إجراءاتسابعاً ـ 

اً ـالتي تمثل ركنالمقرر  تم اختيار بعض موضوعات ، حيثى  ـ تحديد المحتو١

، بحيث يمكن أن تمثل المفردات المدرجة في هذه الموضوعات أساسياً فيه 
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أخرى تقيس ة مجموعة بأيـ عند الحاجة ـ يمكن ربطها ، مفردات مرجعية 

  :، وكانت هذه الموضوعات كالتالي نفسه  المقرر موضوعات من

  .عملية التعلم والعوامل الدافعية ل،  هوشروط، ـ معنى التعلم  أ 

  .لبافلوف ) الكلاسيكية (  ـ النظرية الاشتراطية البسيطة ب

  . ـ النظرية الارتباطية لثورنديك ج 

  .ـ النظرية الاشتراطية الإجرائية لسكنر  د 

  . ـ النظرية الجشتالتية هـ

لـوم  بفي ضوء تـصنيف     تحليل المحتوى   ، حيث تم    ـ مرحلة إعداد الاختبارات     ٢

خمسة اختبارات ، يقـيس كـل منهـا         وإعداد    ،  المفردات صياغةالمنقح ، و  

 ، التحصيل في موضوع واحد من موضوعات المقرر التـي تـم اختيارهـا            

 عادلترابطة المفردات لإجراء    اختيار تصميم   و ، صدق المحتوى    التحقق من و

  . مشتركالاختبارات الخمسة وضمها في تدريج 

تحليـل  و ، الاختبارات على العينة تطبيق حيث تم ـ مرحلة التجريب والتدريج ،  ٣

تهـا لنمـوذج راش   ملاءم، وتقييم   Con Quest 2.0 باستخدام برنامج النتائج

،  مـشترك تدريج  وضمها في    الخمسة   تعادل الاختبارات ثم  ،  أحادي البارامتر   

ووضع ،  تقدير القدرة لعينة البحث     ، و تحويل التدريج إلى تدريج الوات      كما تم   

  . هاخزيندف ترمز لكل مفردة به

ز ـ التمييمعاملاتحيث تم استبعاد بعض المفردات في ضوء  : ـ مرحلة التقييم  ٤

 مفـردة   ١٦٥كون البنك في صورته الحاليـة مـن         ، وت  وإحصاءات الملاءمة 

وضـع  كما تم   ،   لوجيت   ٠,٧٥١إلى    لوجيت ٣,٣٥٨-تتراوح صعوبتها من    

    . عملية مستمرة إن أهم ما يميز بنوك الأسئلة أنها إذ؛خطة لتطويره 
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Using the Rasch model to construct an item bank for measuring students’ 
achievement in the course “Psychology of Learning” at Minia Faculty of 
Education     
  
Introduction :  
 

Evaluation is an essential part in the educational process, and the entrances 
to a development. Modern educational studies confirm the importance of 
assessing the  outcomes of the educational process using the  item response 
theory which has many features that address the shortcomings of the 
classical  test theory. 
 
Problem of the research :   

 

Psychological measurement experts entertain the view that item banking 
can be the mainstay on which evaluating students achievement in the future 
can rely. However, there are many students who graduate from the faculty 
of education without having mastered psychology of learning course a most 
important course in theirs preparing, thus leading to their failure to 
understand and apply the teaching theories. This is due to the fact that the 
tests used in measuring those students achievement in the Faculty of 
Education are traditional tests constructed in the absence of any of the Item 
Response Theory models that provide the objective requirements in 
measurement, and treat the points of weakness the traditional psychological 
measurement theory. 

 
Significance of the research : 

 

The present research aims at constructing an item bank for measuring 
students’ achievement in the course “Psychology of Learning” at Minia 
Faculty of Education using the one-parameter probabilistic Rasch model 
(1PL). It is appropriately justified with reference to specific objectivity as 
its unique feature and with regard to the aim of using the items tested as a 
nucleus for a future item bank. 
                                                                 
Literature Review and Theoretical Background of the research : 
 

1 The principles of the item response theory.  
2 The assumptions of the item response theory.  
3 Applying the item response theory. 
4  How is the 1PL model suitable for the item banking. 
5 The item response theory and the classical test theory. 
6 Equating and scaling . 
6 The item banking. 
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research procedures: 
 

- Item construction.  
- Data collection. 
- Statistical analysis using Con Quest 2.0 (Wu et al, 2007).  
 
Findings of the research : 
 

Item discrimination and the appropriate fit indices are discussed. 
Subsequently, the five ‘test blocks’ are adequately merged and equated 
with the result of a single metric or scale (logits transformed into “WIT”-
scores). These are the basis for estimating individual students’ abilities.                     
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